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EINLEITUNG

Aufgabe der Schule ist es seit jeher, Lernende dazu zu befdhigen, Texte als Medien des
Wissenserwerbs zu nutzen. Als neue Herausforderung kommt aufgrund der zunehmenden
Digitalisierung und der rasanten Verbreitung von Fake News (Surjatmodjo et al., 2024)
hinzu, einen kritischen Umgang mit Informationen in Texten anzuleiten. Vor diesem
Hintergrund erwachst eine neue Aufgabe fiir den Deutschunterricht: Schiler:innen
brauchen Strategien, um Falschinformationen in Texten als solche zu erkennen, zu
entlarven und im Sinne einer aktiven Teilhabe an Wissensdiskursen auch widerlegen zu
kénnen.

Das Erasmus+-Projekt Fictional Science (FiSci) (2023-2025), das in landerlibergreifender
Zusammenarbeit der Universitdt Graz, der Universitdt Zagreb, der Westb6hmischen
Universitat in Pilsen und dem Deutschen Haus Kyiv durchgefiihrt wurde, setzt an diesem
Punkt an. Im Rahmen des Projekts wurde ein theoretisch fundierter didaktischer Ansatz zur
Forderung von Textkompetenz im kritischen Umgang mit Fake News fir den
Deutschunterricht entwickelt, in Form von 16 Unterrichtsmodulen umgesetzt und in der
Praxis mit mehr als 600 Schiiler:innen in Kroatien, Osterreich und Tschechien erprobt.
Dariber hinaus entstanden Materialien fur Lehrkrdfte und Lehrer:innenausbildner:innen
sowie Citizen Science Angebote fiir die breite Offentlichkeit wie etwa eine Podcastreihe,
ein E-Learning-Kurs und Lernvideos. Im folgenden Handbuch werden diese im Projekt
entwickelten Produkte im Uberblick dargestellt. Auf der Projektwebsite sind alle
Materialien auch online kostenfrei abrufbar: https://fictionalscience.uni-graz.at/de/ .

Wir danken den am Projekt beteiligten Schulen, Lehrer:innen und Schiler:innen fir die
hervorragende Zusammenarbeit, ihr Engagement und die wertvollen Riickmeldungen!


https://fictionalscience.uni-graz.at/de/

KAPITEL 1: DIDAKTISCHER ANSATZ FISCI:
THEORETISCHE UND EMPIRISCHE GRUNDLAGEN

Die Sensibilisierung fiir potenzielle Falschinformationen in Texten und die Vermittlung von
Strategien zu ihrer Entlarvung und Widerlegung stellen eine zentrale Aufgabe fiir den
Unterricht dar. Um Schiiler:innen darauf vorzubereiten, falsche Informationen erkennen
und widerlegen zu kbnnen, braucht es einen interdisziplindren Ansatz im Sprachunterricht:
Der interdisziplindre didaktische Ansatz Fictional Science (FiSci) ist sowohl wissenschaftlich
fundiert als auch in der Praxis erprobt. Er zielt auf die Forderung von Textkompetenz im
kritischen Umgang mit Fake News in mehrsprachigen Lernkontexten des Deutschen
(Deutsch als Erst-, Zweit-, und Fremdsprache; DakE/DaZz/DaF) ab.

Dabei greift FiSci auf Erkenntnisse aus verschiedenen Fachbereichen zurick:

Textverarbeitung und kognitive Verzerrungen: Um den kritischen Umgang mit
potenziellen Falschinformationen anzuleiten, muss zunachst aus
kognitionswissenschaftlicher Perspektive geklart werden, wie unser Gehirn Gberhaupt
Informationen aufnimmt, speichert und warum falsche Informationen oft so schwer zu
korrigieren sind.

Epistemisch-wachsames Lesen: Diese Lesehaltung bendtigen Schiler:iinnen, um
Texten kritisch zu begegnen. Leser:innen sollen Informationen in Texten im Sinne des
epistemisch-wachsamen Lesens mit einem kritischen Blick begegnen, also z. B. fragen:
Von wem kommt diese Information? Kann ich ihr vertrauen?

Inokulationstheorie: praventive Vorgehensweise, um Schiler:innen auf die Erkennung
von Mitteln der Manipulation vorzubereiten: Das englische Wort Inoculation bedeutet
»lmmunisierung, Impfung”. Denn so wie eine Impfung den Kdrper gegeniiber Viren
immunisiert, kann man auch das Gehirn gegen Manipulation ,impfen”: Indem man
(abgeschwachte) Beispiele von Tauschungsstrategien und Mitteln der Manipulation
analysiert, entwickelt man Abwehrmechanismen gegen echte Manipulationen.

1.1 Textverarbeitung und kognitive Verzerrungen

Psychologie und Textverarbeitungsforschung zeigen deutlich: Einmal aufgenommene
falsche Informationen sind schwer zu korrigieren. Dafiir gibt es mehrere Griinde:

Hlusory Truth Effect: Schon die bloRe Wiederholung einer Aussage ldsst sie
glaubwiirdiger wirken. Menschen halten Informationen, die sie 6fter gehort oder
gelesen haben, eher fiir korrekt, weil sie ihnen vertrauter erscheinen (Polage, 2012;
Ecker et al, 2014). In der Textverarbeitung spricht man vom Frequency Effect: Mehrfach
aufgenommene Informationen verankern sich starker im Gedachtnis (van Dijk &
Kintsch, 1983; Kintsch, 2004).

Continued Influence Effect: Selbst wenn man die falschen Informationen mit neuen,
korrekten Informationen ,korrigiert”, verschwinden die alten falschen nicht einfach
aus dem Gedachtnis. Vor allem wenn die falschen Informationen Teil einer stimmigen
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Geschichte sind, bleiben sie bestehen. Denn Korrekturen erzeugen ,Liicken” im
Narrativ, die nur schwer plausibel gefillt werden kénnen (Lewandowsky et al., 2012;
Ecker et al., 2014; Sanderson & Ecker, 2020).

Backfire Effect: Widerspriichliche Belege kdnnen bestehende (falsche) Uberzeugungen
sogar noch verstarken (Edwards & Smith, 1996).

Confirmation Bias: Menschen suchen bevorzugt nach Informationen, die ihre eigenen
Ansichten stiitzen, und blenden gegenteilige Fakten aus (Nickerson, 1998; Richter &
Maier, 2017).

Auch Modelle der Textverarbeitung bestatigen: Aufgenommenes Wissen — egal ob richtig
oder falsch — ist robust gegenliber Korrekturen. Das Knowledge Revision Components
Framework (KReC-Modell) von Kendeou & O’Brien (2014) beschreibt, dass falsche
Informationen selbst nach Korrekturen weiterhin im Wettbewerb mit dem neuen Wissen
stehen und das Verstehen beeinflussen kdnnen. Empirisch ist nachgewiesen, dass falsches
Vorwissen hartnackig bestehen bleibt und auch das Lernen neuer Informationen blockieren
kann (Shtulman & Valcarcel, 2012).

Konsequenzen fiir den Ansatz Fictional Science

Diese Befunde zeigen:

Falsche Informationen setzen sich fest und kénnen den Erwerb von neuem Wissen
behindern.

Beim Lesen baut man mentale Modelle auf, die auf unserem Vorwissen beruhen (van
den Broek et al., 2005). Ist dieses Vorwissen falsch, kann es die Verarbeitung neuer
korrekter Informationen erschweren.

Deshalb arbeitet FiSci zunachst nicht mit echten Fake News, sondern mit Texten, die fiktive
Falschinformationen enthalten, die fiir den Unterricht konstruiert sind:

Dadurch wird die Verbreitung von Vorurteilen, Stereotypen und (schadlichen)
Falschinformationen vermieden. Damit wird auch das Risiko, dass sich problematische
Falschinformationen einpragen, reduziert.

Die Themen sind so gewahlt, dass die Schiler:innen noch kein gefestigtes Vorwissen
dazu haben kénnen.

So kénnen sich Lernende ganz auf das Erlernen von Strategien konzentrieren, wie man
falsche Informationen erkennt und widerlegt.

In diesen didaktisch konstruierten Falschinformationen im Projekt FiSci befinden sich aber
die gleichen Tauschungsstrategien und Mittel der Manipulation wie in ,,echten” Fake News.
Dadurch kdnnen Lernende diese Tauschungsstrategien und Mittel der Manipulation spater
auch wiedererkennen und auf diese Weise Fake News aufdecken.

Der Einsatz fiktiver (didaktisch konstruierter) Texte mit Falschinformationen erklart auch
den Namen des Konzepts Fictional Science: Es geht um fiktive (fictional), fiir didaktische
Zwecke gestaltete Texte, die sich thematisch im Kontext der Wissenschaft (science)
verorten.



1.2 Epistemisch-wachsames Lesen

»,T0 have been literate yesterday, in a world defined primarily by relatively static book
technologies, does not ensure that one is fully literate today” (Leu et al., 2013, S. 1150).

Die Anforderungen an das Lesen haben sich im digitalen Zeitalter stark verandert. Die
Digitalisierung fuhrt zu neuen Herausforderungen im Umgang mit Texten:

Texte muissen nicht nur gelesen, sondern auch kritisch bewertet werden. Denn
Informationen kénnen unsicher sein, ihre Faktizitat ist oft unklar (Cook et al., 2017).
Leser:innen miissen viele Prozesse gleichzeitig bewaltigen — vom Navigieren, also dem
zielgerichteten Auffinden und Koordinieren relevanter Informationen in digitalen
Umgebungen, bis hin zur kritischen Bewertung (Rouet & Potocki, 2018).

Um diese Herausforderungen zu meistern, braucht es eine bestimmte Lesehaltung
gegeniber Texten: Epistemische Wachsamkeit beschreibt die grundsatzliche Achtsamkeit,
mit der man an Informationen in Texten herangehen sollte. Sie erinnert daran, dass man
beim Lesen immer dem Risiko ausgesetzt ist, von anderen ,falsch informiert” zu werden
(Sperber et al., 2010). Diese Haltung ist also eine Art Schutzmechanismus: Man soll nicht
alles ungeprift glauben, sondern kritisch abwagen (Von wem kommt die Information? Wie
glaubwiirdig ist die Quelle?).

Sperber et al. (2010) unterscheiden dabei zwei Kernfragen:

1. ,Wem sollich glauben?” (um die Vertrauenswiirdigkeit der Quelle einzuschatzen)
2. ,Wassollich glauben?“ (um den Inhalt und seine Plausibilitat zu prifen)

Epistemisch-wachsames Lesen im FiSci-Konzept:

Epistemisch-wachsames Lesen bedeutet fir den Ansatz Fictional Science: Lernende sollen
lernen, sowohl die Quelle als auch den Inhalt kritisch zu bewerten.

In FiSci wird diese Haltung ganz bewusst bereits am Beginn des Konzepts angestol3en,
indem die Schiiler:innen selbst ein eigenes Tauschungserlebnis erfahren. Sie bekommen
einen scheinbar seridsen Text liber eine wissenschaftliche Entdeckung vorgelegt und
missen Verstandnisfragen zu diesem beantworten, ohne zu wissen, dass es sich um Fake
News handelt. Erst nach und nach werden sie angeregt, Skepsis gegeniber den
Informationen im Text zu entwickeln. Im Anschluss wird aufgeldst, dass es sich um
Falschinformationen handelt. Die Lernenden erleben so selbst, wie leicht man getduscht
werden kann, und erkennen folglich die Notwendigkeit einer kritischen Lesehaltung.



1.3 Inokulation

Die Inokulationstheorie stammt urspriinglich aus der Sozialpsychologie und
Kommunikationswissenschaft (McGuire, 1964). Sie geht von einer einfachen Analogie aus:
So wie eine Impfung den Korper durch eine kleine, abgeschwachte Dosis eines Virus
gegenilber einer echten Infektion immunisiert, kann man auch das Denken gegen
Manipulation ,,impfen”.

Ubertragen auf Informationen bedeutet das: Wenn Menschen frithzeitig mit
abgeschwachten Beispielen von Tauschungsstrategien konfrontiert werden, entwickeln sie
eine Art von ,mentalen Antikérpern”. Diese helfen, sich spater gegen echte
Manipulationsversuche zu wehren (Basol et al., 2020).

Empirische Studien zeigen, dass Inokulation tatsachlich wirkt:

Menschen, die vorher eine , Immunisierung” gegen typische Manipulationstechniken
erhalten haben, erkennen diese spater schneller und sind weniger anfallig fir
Manipulation (Cook et al., 2017; Roozenbeek & van der Linden, 2019).

Der Effekt entsteht dadurch, dass die Aufmerksamkeit von oberflachlichen Hinweisen
hin zu einer tieferen Analyse gelenkt wird —so lassen sich Muster von Tauschung besser
erkennen (Cook et al., 2017).

Inokulation im FiSci-Konzept:

FiSci greift auf das Konzept der logikbasierten Inokulation zuriick: Lernende werden auf
typische Tauschungsstrategien hingewiesen. Dabei werden die Tauschungsstrategien
durch Parallelargumentationen besonders ,sichtbar” gemacht und anschaulich dargestellt:
Bei einer Parallel-Argumentation wird eine Tauschungsstrategie absichtlich Gberspitzt oder
pointiert dargestellt, um die konkrete Tauschungsstrategie flir Lernende besonders gut
erkennbar zu machen (Cook et al., 2018).

Beispiel: ,,Fake Expert Professor Forrington*

Im Unterrichtsmaterial taucht z. B. der fiktive Professor James Ulysses Forrington auf —
angeblich ein Experte fiir chemische Prozesse. Auf den zweiten Blick zeigt sich aber, dass
er eigentlich Professor fiir Altenglische Literatur ist und keinerlei Fachwissen in Chemie
hat. Dennoch auRert er sich in der Zeitung zu Chemie-Themen und stiitzt sich dabei auf
Zitate von Chronisten des Mittelalters.

- Hier wird die Tauschungsstrategie ,Fake Expert” Giberspitzt und pointiert dargestellt
—so kénnen Schiler:innen diese Manipulationstechnik leichter erkennen.



Welche Tauschungsstrategien stehen im Fokus?

FiSci greift dabei u. a. auf die FLICC-Taxonomie zurlick (Cook, 2020), die zentrale Strategien
der Wissenschaftsleugnung beschreibt und kategorisiert (Hoofnagle & Hoofnagle, 2007).
Unter anderem werden in FiSci folgende Tauschungsstrategien dieser Taxonomie
aufgegriffen:

,Fake Experts” — Berufung auf scheinbare , Experten”, die in Wahrheit keine fachliche
Qualifikation haben.

,Quote Mining“ — Zitate werden aus dem Zusammenhang gerissen (selektives Zitieren).
,Slothful Induction” — Ignoranz von empirischer Evidenz, wissenschaftlichen Fakten
oder Beweisen.

Zentrale Prinzipien von FiSci im Uberblick

Die fiktiven, humorvoll liberspitzten Beispiele in FiSci zeigen:

Lernende konnen in einem geschiitzten Umfeld (ben, Tauschungsstrategien zu
erkennen.

Diese Strategien lassen sich spater auch auf echte Fake News Ubertragen.

Humor und Ubertreibung helfen, abstrakte Begriffe wie ,Expertise” greifbar zu machen
und die Tauschungsstrategien besonders gut zu erkennen (Juthe, 2009).

1.4 Theoretische und empirische Grundlagen der einzelnen
Kurse

Der Ansatz Fictional Science besteht aus zwei Aufgabenarrangements (Sourcing &
Corroboration), die wiederum jeweils aus drei Kursen bestehen:

1. Kurs: Das Fake-News-Radar aktivieren
2. Kurs: Informationen liberpriifen
3. Kurs: Fake News widerlegen

Wahrend Kurs 1 Lernende fiir frequente Merkmale von Falschinformationen sensibilisiert
bzw. ein Bewusstsein dafiir schaffen soll, dass potenziell jeder Text Falschinformationen
enthalten und Vertrauenswiirdigkeit nicht vorausgesetzt werden kann, legt Kurs 2 den
Fokus auf die Uberpriifung von Informationen und Kurs 3 auf das schriftliche Widerlegen
von Falschinformationen. Schiler:innen sollen damit nicht nur in der Lage sein,
Falschinformationen zu entlarven, sondern auch (schriftlich) begriinden zu kénnen, warum
es sich um Falschinformationen handelt.

Die beiden Aufgabenarrangements unterscheiden sich in Bezug auf die Strategie, die in
Kurs 2 zur Uberpriifung der Informationen herangezogen wird: Im Aufgabenarrangement
1 werden Metadaten zur Uberpriifung (Sourcing) von Informationen in Texten
herangezogen, im Aufgabenarrangement 2 werden inhaltliche Informationen zur
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Uberpriifung (Corroboration) von Informationen in Texten genutzt. Die Abbildung 1 zeigt

die Aufgabenarrangements und ihre Kurse im Uberblick.

» Auffilligkeiten in Texten analysieren:
Trugschliisse, Merkmale an der
sprachlichen Oberflache, interne
Widerspriiche

lll Kurs 1: Fake News-Radar
aktivieren

e Kurs 2: Uberpriifung

» Verifikation durch Sourcing

e [{urs 3: Widerlegung

* Widerlegung von Falschinformationen auf
Basis des Sourcings

Jll Kurs 1: Fake News-Radar
aktivieren

* Auffalligkeiten in Texten analysieren:
Trugschlisse, Merkmale an der
sprachlichen Oberflache, interne
Widerspriiche

e Kurs 2: Uberpriifung

+ Verifikation durch Corroboration

e [Kurs 3: Widerlegung

* Widerlegung von Falschinformationen auf
Basis der Corroboration

Abbildung 1: Aufgabenarrangements in einzelnen Kursen

Im Folgenden sollen die theoretischen Grundlagen der einzelnen Kurse beschrieben
werden.

1.4.1 Das Fake-News-Radar aktivieren

Das libergeordnete Lernziel von Kurs 1 ist die Aktivierung des sog. Fake-News-Radars bei
Schiler:innen: Es handelt sich dabei um eine Awareness-Phase, in der Lernende eine
kritische Lesehaltung gegeniiber Texten entwickeln sollen. Sie sollen dabei einerseits ein
metakognitives Bewusstsein daflir entwickeln, dass Texte Falschinformationen enthalten
konnen, und andererseits fiir frequente textinterne Charakteristika sensibilisiert werden,
welche einen Hinweis auf Falschinformationen geben kénnen.

»Red-Flags“, die ein Hinweis fiir Falschinformationen sein kénnen:

sprachliche Merkmale, die auf Fake News hinweisen kdnnten (z. B. stark emotionale
Sprache),

inhaltliche Merkmale, die auf Fake News hinweisen kénnten (interne Widerspriiche),
Trugschliisse in der Argumentation (z. B. falsche Analogie oder Ubergeneralisierung),
die ein Hinweis auf Fake News sein konnten.

Diese Merkmale sind in der Forschung gut dokumentiert und wurden auf Basis von
empirischen Erhebungen oder theoretischen Erkenntnissen gesammelt (Zhou et al., 2020;
Giachanou et al., 2022; Grieve & Woodfield, 2023; Walton, 2010; Rapp & Kendeou, 2009).



Didaktisch wird dabei auf Entdeckendes Lernen gesetzt: Schiiler:innen sollen die Merkmale
selbst entdecken, indem sie Texte analysieren (Stiller, 2019; Bruner, 1961). Dies fordert
nachhaltigen Wissenstransfer, weil die Regeln nicht nur vorgegeben, sondern eigenstandig
erschlossen werden.

Beispiel: Zeitungsbericht , Faszinierend! Kraft in den Beinen = mathematische Denk-
Kraft”

Der (fiktive) Zeitungsbericht , Faszinierend! Kraft in den Beinen = mathematische Denk-
Kraft ist einer von vier Texten, in denen argumentative Trugschliisse analysiert werden
sollen. In diesem Text wird von einem Zusammenhang zwischen der Sprungkraft und der
Fahigkeit, komplexe mathematische Textaufgaben zu I|6sen, berichtet. Um den
Trugschluss der Ubergeneralisierung in diesem Text identifizieren zu kénnen, miissen die
Schiler:innen in der Lage sein, zu erkennen, dass die Stichprobe im berichteten
Experiment zu klein und daher nicht reprasentativ ist und somit die Aussagekraft der
Ergebnisse dieser (fiktiven) Studie sehr eingeschrankt ware. Die Schiler:innen werden
jedoch nicht nur angeleitet, die Trugschlisse selbstandig zu identifizieren, sondern auch
zu begriinden, welche unzuldssigen Schlussfolgerungen die Argumentation enthalt.

1.4.2 Informationen lberpriifen

Nachdem Lernende in Kurs 1 durch die Aktivierung des Fake-News-Radars dafir
sensibilisiert worden sind, dass es textinterne Hinweise geben kann, die darauf hindeuten,
dass im Text Falschinformationen vorliegen, sollen diese im néachsten Schritt
Ausgangspunkt fiir eine textexterne Uberpriifung von Inhalten sein. In Kurs 2 lernen die
Schiller:innen daher, Informationen in einem Text zu Uberpriifen und dabei mogliche
Tauschungsstrategien aufzudecken.

Die Basis bilden hier die Strategien professioneller Faktenchecker:innen. Studien von
Wineburg & McGrew (2019) zeigen: Erfolgreiche Faktenchecker:innen lesen Texte nicht nur
yvertikal“ (vom Anfang bis zum Ende), sondern ,lateral” — sie 6ffnen mehrere Quellen
gleichzeitig, springen zwischen Tabs hin und her und vergleichen, wer etwas behauptet und
ob sich Aussagen bestatigen lassen (Wineburg & McGrew, 2019; Wineburg et al., 2022).

Daraus ergeben sich zwei Strategien:

1. Sourcing — Metadaten auswerten: Wer ist die Autorin oder der Autor? Wo wurde der
Text veroffentlicht? Welches Ziel verfolgt die Publikation? (vgl. Braten et al., 2018;
Goldman & Scardamalia, 2013). Diese Strategie wird in Aufgabenarrangement 1 von
Fictional Science didaktisch fokussiert.

2. Corroboration — Inhalte abgleichen: Sagen andere Quellen das Gleiche? Gibt es
Widerspriiche? Finden sich unabhangige Belege? (vgl. List & Alexander, 2019; Philipp,
2021). Diese Strategie wird in Aufgabenarrangement 2 von Fictional Science didaktisch
fokussiert.



Das Textwelten-Konzept

Um den zwingenden Riickgriff auf Metadaten oder inhaltliche Fakten bei der Uberpriifung
von Informationen anzuleiten, nutzt Fictional Science das Konzept der Textwelten (Schicker
& Ehrenmuiller, 2023), das sich auf ein zu didaktischen Zwecken geschaffenes fiktionales
Textkorpus bezieht. Da es sich bei diesen Textwelten um in sich geschlossene fiktionale
»Welten” handelt, ist eine Verifikation von Informationen weder durch einen
Plausibilitatscheck auf Grundlage interner Textaspekte noch durch Riickgriff auf Vorwissen
moglich. Die Faktizitdt von Informationen innerhalb der Textwelten kann ausschlieRlich
Uber die Nutzung und Analyse relevanter Metadaten (Sourcing) oder Giber den Abgleich mit
inhaltlichen Informationen anderer Dokumente (Corroboration) beurteilt werden.

Durch diese fiktionale Rahmung der Textwelten und die entsprechenden
Aufgabenstellungen im Unterrichtsmaterial werden Lernende gezwungen, Sourcing- bzw.
Corroboration-Strategien einzusetzen, um die Faktizitdat von Informationen zu bestimmen.
Die fiktionalen Textwelten fungieren somit als ,Vehikel”, um die Aneignung von Sourcing-
und Corroboration-Fahigkeiten anzustofRen: Lernende kénnen ihre kognitiven Ressourcen
fiir das Erlernen der Strategien zur Informationsprifung einsetzen.

Was sind Textwelten?

Textwelten bestehen aus mehreren miteinander verknlpften Texten:
Zeitungsberichten, Kommentaren, Wiki-Artikeln, Interviews usw. Dabei wird ein
fiktiver Diskurs zu einem Thema nachgeahmt.

Die Texte enthalten sowohl richtige als auch falsche Informationen.

Lernende kénnen die Glaubwiirdigkeit nicht einfach durch ihr Bauchgefiihl oder ihr
Vorwissen einschatzen, sondern missen weiterfihrende Informationen innerhalb der
Textwelt zur Uberpriifung heranziehen. Das heiRt: Sie missen auf Sourcing und
Corroboration als Verifikationsstrategien zurlickgreifen, um herauszufinden, welche
Informationen korrekt sind.

Beispiel: Die ,,Worchester-Schnecke“:

Lernende lesen einen Zeitungsartikel: Dieser berichtet Giber einen neuen Diinger, der aus
dem Schleim einer speziellen Schneckenart gewonnen wird. Er soll nicht nur das Land
fruchtbarer machen, sondern auch Arbeitspldtze schaffen. Lernende erhalten dann
weitere Texte, die Informationen enthalten, die dem ersten Text (Zeitungstext)
widersprechen. Um herauszufinden, welche Informationen ,richtig” oder ,falsch” sind,
miissen sie ganz im Sinne eines Detektivspiels weiterfiihrende Informationen im Zuge
von Sourcing- oder Corroboration-Prozessen einholen:

Wiki-Eintrage zu den beteiligten Personen und Medien, um herauszufinden, welche
Medien und Personen vertrauenswiirdig sind (= Sourcing)



weitere Texte (Berichte, Lexikoneintrage etc.) mit inhaltlichen Informationen, um
abzugleichen, welche Informationen stimmen (= Corroboration)

die Lernenden mussen nun wie Detektive herausfinden:

Wer ist wirklich ein Experte, wer ein , Fake Expert“? Welche Zeitung hat journalistische
Standards, welche nicht?

Welche Aussagen lassen sich durch weiterfiihrende, gesicherte inhaltliche
Informationen bestatigen, welche nicht?

Humorvolle Elemente (z. B. die ,Schneckenstreichler”, die die Schnecken streicheln
missen, um den Schleim zu gewinnen) sorgen dafiir, dass die Tauschungsstrategien
Uberzeichnet und damit leichter durchschaubar sind (s. Konzept der Parallel-
Argumentation im Kapitel 1.3).

1.4.3 Fake News widerlegen

Im dritten Kurs geht es um die aktive Auseinandersetzung mit Falschinformationen. Denn
es reicht nicht, Fake News nur zu erkennen — man muss auch lernen, sie argumentativ zu
widerlegen.

Warum ist das wichtig?

Gesellschaftlich: Eine informierte Offentlichkeit ist die Grundlage von Demokratie
(Cook et al., 2017).

Lernpsychologisch: Falschinformationen lassen sich am wirksamsten korrigieren, wenn
man sie begrindet widerlegt (Kendeou et al., 2013; Mason et al., 2020).

Die Schreibaufgabe

Die Schiler:innen sollen auf einen (fiktiven) Social-Media-Post eines ehemaligen
Mitschillers/einer ehemaligen Mitschilerin reagieren, der/die unwissentlich die
Falschinformationen, welche die Schiler:innen in Kurs 2 entlarvt haben, verbreitet.

Die Lernenden schreiben eine direkte Nachricht an den ehemaligen Mitschuler/die
ehemalige Mitschiilerin.

Das Ziel ist es, den Mitschuler/die Mitschulerin zu Giberzeugen, dass die von ihr/ihm
verbreitete Information falsch ist.

Dazu nutzen die Schiiler:innen sowohl Fakten aus den Textwelten als auch erlernte
Strategien (Sourcing, Corroboration) und ihre Kenntnis Gber Tauschungsstrategien.

Die Textsorte Widerlegung

In Kurs 3 lernen die Schiiler:innen die Textsorte Widerlegungstext kennen und erarbeiten
sich diese schrittweise. Die zentrale Funktion dieser argumentativen Textsorte besteht
darin, Falschinformationen gezielt zu widerlegen. Zur sprachlichen Unterstiitzung der
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schriftlichen Widerlegung wird gemeinsam mit den Lernenden ein sogenanntes
,Stutzgerist” als Scaffold fir die Textproduktion erarbeitet.

Theoretisch greift dieses Stlitzgerlist auf das schreibdidaktische Konzept der
Textprozeduren zur Férderung von argumentativen Fahigkeiten (u. a. Bachmann & Feilke,
2014) bzw. des Erkldrens (Fanta & Schmolzer-Eibinger, 2014) zuriick.

Was sind Textprozeduren und wie helfen sie beim schriftlichen Widerlegen?

Textprozeduren sind pragmatische Werkzeuge der Textkomposition, die aus
Handlungsschemata und musterhaften Ausdriicken bestehen (vgl. Feilke, 2024, 9).! Das
sprachliche Stitzgerist soll fir Schiiler:innen transparent machen, welche sprachlichen
Handlungen (Handlungsschemata) fur schriftliche Widerlegungen charakteristisch sind und
wie man diese Handlungen sprachlich adaquat realisieren kann (Prozedurenausdriicke).
Zwei Fragen sind dabei relevant (Feilke & Rezat, 2020, 6):

Was muss ich beim , Texten” tun? (Handlungsschema)
Wie kann ich das sprachlich machen? (Prozedurenausdruck)

Lernende werden damit an das ,sprachliche Gesicht” (Feilke & Rezat, 2020, 8) des Textes
herangefihrt.

Einleitend sehen die Lernenden ein kurzes Lernvideo. Darin werden die Textsorte und das
sprachliche StltzgerUst kurz erklart. Im sprachlichen Stitzgerist lernen sie sprachliche
Bausteine kennen, die ihnen beim Schreiben eigener Texte helfen. Diese sprachlichen
Bausteine bestehen aus Handlungsschemata und Prozedurenausdriicken, die bei der
eigenstandigen Textproduktion eingesetzt werden kénnen.

Damit die Struktur dieser Formulierungen verstandlich wird, werden Platzhalter verwendet
(z.B. A, a, B, b). Diese Platzhalter zeigen Stellen an, an denen die Lernenden spater eigene
Inhalte einfligen sollen. Gleichzeitig geben die Platzhalter eine sprachliche Orientierung,
was besonders in sprachlich heterogenen Lerngruppen hilfreich ist:

GroRbuchstaben (A, B, ...) stehen fiir ein Wort oder eine Wortgruppe.
Kleinbuchstaben (a, b, ...) zeigen an, dass hier ein Nebensatz eingefligt werden soll —
damit wird auch die Satzstellung (z. B. Verb am Ende) sichtbar.

Beispielsatze unterstitzen zusatzlich das Verstandnis, indem sie zeigen, wie die Platzhalter
mit eigenen Inhalten gefiillt werden kénnen. In Abbildung 2 ist beispielhaft der sprachliche
Baustein , die Empfangerin/den Empfanger auf die Taduschung hinweisen” dargestellt.

1 Es handelt sich dabei um Form-Funktionseinheiten, bei denen, so Feilke & Rezat (2020, 6), ein
Handlungsschema zeichenhaft mit Prozedurausdriicken gekoppelt ist. Handlungsschemata sind mit
der Frage verbunden: ,Was muss ich beim ,Texten’ tun?“, Prozedurausdriicke betreffen die Frage:
»Wie kann ich das sprachlich tun?“ (ebda.)
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die Empfingerin/den Empfianger auf die Tduschung hinweisen

Die von dir geteilte Information, dass falsch.

Die von dir weitergegebene Information, dass a, ist (leider) unglaubwiirdig.

Dass (so) nicht richtig.

Leider muss ich dir mitteilen, dass fals_ch .
ungesichert ist.

Ich wollte dir mitteilen, dass

(so) nicht richtig

getduscht wurdest.

Leider muss ich dir mitteilen, dass du bei s "
A einer Falschmeldung aufgesessen bist.

. . . um falsche Information(en)
Ich wollte dir mitteilen, dass es sich bei ; ; handelt.
um Falschinformation

Ich méchte dich darauf hinweisen, dass du mit vorsichtig sein musst.

Beispiele:

Die von dir geteilte Information, dass die Schulleistung abnimmt, wenn es keine Pflicht zur Schuluniform
gibt, ist leider hochstwahrscheinlich so nicht richtig.

Ich méchte dich darauf hinweisen, dass du mit der Aussage zum Einfluss von weniger schéner Kleidung
auf die Schulleistung vorsichtig sein musst.

Leider muss ich dir mitteilen, dass du bei der Meldung zum Einfluss von Finnisch auf das
Pflanzenwachstum einer Falschmeldung aufgesessen bist.

Abbildung 2: Ausschnitt Stitzgerist, sprachlicher Baustein ,auf die Tduschung hinweisen”

Die Beispielsatze konnen aber auch genutzt werden, um im Sinne eines Reading-to-Write-
Ansatzes Textprozeduren eigenstandig zu erschlieBen. Durch die rezeptive
Auseinandersetzung mit den  Textprozeduren kann deren Form- und
Funktionszusammenhang reflektiert werden.

AbschlieBend kombinieren die Schiiler:innen die zuvor erarbeiteten sprachlichen
Bausteine, um die wesentlichen Handlungsschemata des Widerlegens in einen koharenten
Text umzusetzen. Dieser Text wird als persdnliche Nachricht an eine Person formuliert, die
eine Falschinformation in den sozialen Medien verbreitet hat. Auf diese Weise wird eine
authentische Kommunikationssituation simuliert, die sowohl sprachliche als auch
inhaltliche Anforderungen des schriftlichen Widerlegens miteinander verknipft.
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KAPITEL 2: UNTERRICHTSMODULE

2.1 Uberblick

Insgesamt wurden 16 Unterrichtsmodule erstellt. Die folgenden zehn Unterrichtsmodule
kénnen die Lernenden direkt auf einer digitalen Lernplattform durchlaufen:

Sekundarstufe 1:

Modul 1: Kurs 1: Das Fake-News-Radar aktivieren (4-8 Unterrichtseinheiten)

Modul 2: Kurs 2: Informationen lberprifen: Sourcing (4-6 Unterrichtseinheiten)
Modul 3: Kurs 2: Informationen Gberprifen: Corroboration (4-6 Unterrichtseinheiten)
Modul 4: Kurs 3: Falschinformationen widerlegen: Sourcing (ab 4 Unterrichtseinheiten)
Modul 5: Kurs 3: Falschinformationen widerlegen: Corroboration (ab 4
Unterrichtseinheiten)

Sekundarstufe 2:

Modul 6: Kurs 1: Das Fake News Radar aktivieren (4-8 Unterrichtseinheiten)

Modul 7: Kurs 2: Informationen Uberprifen: Sourcing (4-6 Unterrichtseinheiten)
Modul 8: Kurs 2: Informationen Gberprifen: Corroboration (4-6 Unterrichtseinheiten)
Modul 9: Kurs 3: Falschinformationen widerlegen: Sourcing (ab 4 Unterrichtseinheiten)
Modul 10: Kurs 3: Falschinformationen widerlegen: Corroboration (ab 4
Unterrichtseinheiten)

Zusatzlich zu diesen ,,Basismodulen” werden zu den Schwerpunkten Kiinstliche Intelligenz
und  Mehrsprachigkeit, aber auch  zur verschridnkten Anwendung der
Uberpriifungsstrategien Sourcing und Corroboration Spezialmodule im Pen-and-Paper-
Format angeboten.

Spezialmodule:

Modul 11: Kl und Falschinformationen (4-6 Unterrichtseinheiten)

Modul 12: Quellenrecherche mit KlI-Tools (4-6 Unterrichtseinheiten)

Modul 13: Lasst Reality TV unser Hirn schrumpfen? Sourcing und Corroboration verschrankt
anwenden (Sekundarstufe Il) (4-8 Unterrichtseinheiten)

Modul 14: Sind manche Sternzeichen gefahrlicher als andere? Sourcing und Corroboration
verschrankt anwenden (Sekundarstufe 1) (4-6 Unterrichtseinheiten)

Modul 15: Waschbaren auf dem Mond? Wenn Fake News mehrsprachig sind
(Sekundarstufe Il) (ab 4 Unterrichtseinheiten)

Modul 16: Neuer Trendsport: Kuchenstlicke werfen? Wenn Fake News mehrsprachig sind
(Sekundarstufe 1) (ab 4 Unterrichtseinheiten)
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Alle 16 Module — sowohl die zehn auf der digitalen Lernplattform verfiigbaren Module als
auch die sechs Spezialmodule — sind in Abbildung 3 dargestellit.

Sekundarstufe |

Kurs 1: Das Fake News-Radar

aktivieren
Kurs 2: Kurs 2: =
Informationen Informationen
Uberprifen uberprifen

Kurs 3: Kurs 3:
Falschinformationen Falschinformationen
widerlegen widerlegen

< Z
Spezialmodul:

Sind manche Sternzeichen gefahrlicher als
andere? Sourcing & Corroboration verschrankt
anwenden

FiSci

Seindarstacl! Unterrichtsmodule

Kurs 1: Das Fake News-Radar

aktivieren
Kurs2: = Kurs 2: ™ Lernplattform FiSci
informati Informati ¥ ¥
iberprifen uberprifen
/’  Pen-and-paper
Kurs 3: Kurs 3: -
Falschinformationen Falschinformationen
widerlegen widerlegen
Spezialmodul:

Lasst Reality TV unser Hirn schrumpfen?
Sourcing & Corroboration verschrankt
anwenden

Spezialmodule - Kiinstliche Intelligenz und Falschinformationen:

* Kl und Falschinformationen
* Quellenrecherche mit KI-Tools

Spezialmodule - Mehrsprachigkeit und Falschinformationen:

* Waschbéren auf dem Mond? Wenn Fake News mehrsprachig sind
* Neuer Trendsport: Kuchenstiicke werfen? Wenn Fake News mehrsprachig sind

Abbildung 3: 16 Unterrichtsmodule

Die Unterrichtsmodule wurden fir Schiiler:innen in unterschiedlichen Lehr- und
Lernkontexten des Deutschen (DaE, DaF, DaZ) entwickelt. Zur sprachlichen Entlastung
werden Worterklarungen fir alle Worter, die man dem Gebrauchs- und Grundwortschatz
des GER-Niveau B2 und hoher zuordnen kann, bereitgestellt (s. auch Kapitel 2.3.2) und
sprachliche Stltzgeriste als Scaffolds fiir die Textproduktion angeboten (s. Kapitel 1.4.3).
Dariber hinaus finden Sie hier weitere Hinweise und ein Modell zur Entwicklung
zusatzlicher Ubungen zur sprachlichen Vorentlastung der Texte und Aufgaben in den
Unterrichtsmodulen.

Die Tabellen 1 und 2 enthalten Lernziele der einzelnen Module. Die Lernziele der zehn

Module, die auch auf der Lernplattform verfiigbar sind, findet man in Tabelle 1. Die Tabelle
2 enthalt die Lernziele der sechs Spezialmodule.
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Tabelle 1: Lernziele der zehn auf der digitalen Plattform verfliigbaren Module

Lernziele

Am Ende des
Kurses kdnnen
Lernende ...

Sekundarstufe 1
Modul 1

Sekundarstufe 2
Modul 6

Kurs 1: Das Fake News Radar aktivieren

erklaren, welche Arten von Falschinformationen es gibt und wie sie
entstehen

Falschinformationen in einem Text anhand einer Analyse der
sprachlichen Merkmale, einer Analyse der inhaltlichen Merkmale und
einer Analyse der Argumentation erkennen

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 2 Modul 7

Kurs 2: Informationen tberpriifen: Sourcing

erklaren, was Metadaten sind und Beispiele fiir Metadaten bzw. weitere
Informationen liber Metadaten von Texten nennen

weitere Informationen zu Metadaten nutzen, um falsche Informationen
zu entdecken und ganze Texte kritisch zu bewerten

durch  weitere Informationen zu  Metadaten identifizierte
Tauschungsstrategien benennen und erklaren

selbst weitere Informationen zu den Themen in den Texten recherchieren

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 3 Modul 8

Kurs 2: Informationen liberpriifen: Corroboration

Informationen zu einem Thema in anderen Texten nutzen, um falsche
Informationen zu entdecken und ganze Texte kritisch zu bewerten
Informationen in Texten mit Informationen in anderen Texten abgleichen
durch weitere Informationen identifizierte Tduschungsstrategien
benennen und erkldren

selbst weitere Informationen zu den Themen in den Texten recherchieren

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 4 Modul 9

Kurs 3: Falschinformationen widerlegen: Sourcing

andere Personen darauf aufmerksam machen, dass sie Falschnachrichten
teilen

erklaren, worin die Tauschung liegt (,Fake Expert”, fehlende
Vertrauenswiirdigkeit bestimmter Medien)

argumentieren, warum Informationen nochmals Uberpriift werden
sollten

Empfehlungen formulieren, wo man gesicherte Informationen zum
Thema findet bzw. wie man die Nachrichten richtigstellen kann

Sekundarstufe 1 Sekundarstufe 2
Modul 5 Modul 10

Kurs 3: Informationen widerlegen: Corroboration

andere Personen darauf aufmerksam machen, dass sie Falschnachrichten
teilen

erklaren, worin die Tauschung liegt (,selektives Zitieren” und ,Ignoranz
von empirischer Evidenz*“)

argumentieren, warum Informationen nochmals Uberpriift werden
sollten

Empfehlungen formulieren, wo man gesicherte Informationen zum
Thema findet bzw. wie man die Nachrichten richtigstellen kann
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Tabelle 2: Lernziele der Spezialmodule

Lernziele

Am Ende des
Kurses kdnnen
Lernende ...

Modul 11: KI und Falschinformationen

erklaren, wie generative KI-Modelle (z. B. ChatGPT) funktionieren und
warum es zu Halluzinationen kommt

zwischen korrekten und fehlerhaften (halluzinierten) Informationen in KI-
generierten Texten unterscheiden

durch Rollenarbeit (Expert:in — Kritische:r Nutzer:in — Faktenchecker:in)
kritisch-reflexive Textkompetenz erwerben und in Form einer
»Checkliste” Richtlinien fiir einen verantwortungsvollen Umgang mit KI-
generierten Texten erstellen

Modul 12: Quellenrecherche und KI-Tools

erklaren, wie Large Language Models (LLMs) funktionieren und wie sie
sich mit Blick auf die Recherche von ,klassischen” Suchmaschinen
unterscheiden

Kl-generierte Quellenangaben im Hinblick auf ihre Existenz und
Glaubwiirdigkeit kritisch prifen

fehlerhafte oder erfundene Quellen identifizieren und die Ursachen
solcher Fehler nachvollziehen

Potenziale und Limitationen von Kl-gestiitzten Suchmaschinen (z. B.
Copilot) benennen

Empfehlungen (,Tipps fiir Mitschiiler:innen”) fir den reflektierten
Umgang mit KI bei der Informationsrecherche formulieren

Modul 13: Lasst Reality TV unser Hirn schrumpfen? Sourcing und
Corroboration verschrankt anwenden

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und
damit Informationen Uberpriifen (Sourcing)

verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen Thema
recherchieren, die Informationen vergleichen und damit Gberpriifen
(Corroboration)

eine Studie als wissenschaftliche Originalquelle von Informationen
heranziehen

die Entstehung und Verbreitung von falschen Informationen
nachvollziehen

Falschinformationen widerlegen

Modul 14: Sind manche Sternzeichen gefahrlicher als andere? Sourcing und
Corroboration verschrankt anwenden

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und
damit Informationen tberprifen (Sourcing)

verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen Thema
recherchieren, die Informationen vergleichen und damit Gberpriifen
(Corroboration)

einen Zusammenhang richtig interpretieren

Falschinformationen widerlegen

Modul 15: Waschbaren auf dem Mond? Wenn Fake News mehrsprachig
sind

durch das Lesen von verschiedenen Texten in unterschiedlichen Sprachen
Ubersetzungsfehler entdecken

verschiedene Sprachen, die die Lernenden sprechen, nutzen, um
Metadaten zu recherchieren und Hintergrundinformationen zu Texten
einzuholen

Informationen in Texten unterschiedlicher Sprachen vergleichen

die Vorteile von Mehrsprachigkeit bei der Recherche und Uberpriifung
von Informationen reflektieren
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Modul 16: Neuer Trendsport: Kuchenstiicke werfen? Wenn Fake News
mehrsprachig sind

durch das Lesen von verschiedenen Texten in unterschiedlichen Sprachen
Ubersetzungsfehler entdecken
verschiedene Sprachen, die die die Lernenden sprechen, nutzen, um
Metadaten zu recherchieren und Hintergrundinformationen zu Texten
einzuholen
Informationen in Texten unterschiedlicher Sprachen vergleichen
die Vorteile von Mehrsprachigkeit bei der Recherche und Uberpriifung
von Informationen reflektieren

2.2 Unterschiede zwischen den Materialien fiir die
Sekundarstufe | und die Sekundarstufe Il

Die Unterrichtsmodule fiir die Sekundarstufe | und Il unterscheiden sich durch die Texte
und Aufgabenstellungen, mit denen die Schiiler:innen an Kompetenzen im kritischen
Umgang mit Fake News herangefiihrt werden. Konkret weisen die Materialien fiir die
Sekundarstufe | folgende Merkmale auf:

die Themen stammen noch starker aus der Lebenswelt jiingerer Schiiler:innen

die Texte und Textsorten sind noch alltagsbezogener, kiirzer und noch starker auf
soziale Medien ausgerichtet

fachlich  schwierige  Konzepte wie ,Expertise”, ,empirische Forschung”,
,wissenschaftliche Uberpriifung” oder Konzepte von Falschinformation werden mit
konkreten Beispielen aus der Lebenswelt der Schiiler:innen erklért, z. B. durch das
eigene Uberpriifen der Ergebnisse eines Experiments, in dessen Zuge die Regeln bei
der Planung und Durchflihrung wissenschaftlicher Studien von den Lernenden selbst
entdeckt werden

einzelne Texte werden dialogisch aufbereitet, z. B. im Zuge eines Interviews
Aufbereitung dieser Konzepte im Sinne des Storytellings (Erzdhlen)

wissenschaftliches Arbeiten wird narrativ vermittelt: In einer Textwelt erzdhlt ein
Experte/eine Expertin von seiner/ihrer methodengeleiteten und Giberprifbaren Arbeit
mehr geschlossene und halboffene Aufgabenformate, die zusatzlich Scaffolds
enthalten; z. B. nicht sofort selbst Beispielsdtze schreiben, sondern bestehende
Satztteile richtig zusammenfiigen

Scaffolding durch Wechsel des Darstellungsformats: z. B. Comics oder Bilder bei der
Erklarung der Trugschlisse oder der Kennzeichen von wissenschaftlicher Expertise,
kiirzere bildhafte Darstellungen von Beispielen

Komplexitatsreduktion durch Einschrankung auf bestimmte Trugschliisse und Arten
von Falschinformationen
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2.3 Die digitale Lernplattform FiSci

Die Lernplattform FiSci ist eine digitale, interaktive und webbasiert zugdngliche
Lernumgebung, die darauf abzielt, die Textkompetenz von Lernenden im kritischen
Umgang mit Falschinformationen zu férdern. Zehn Unterrichtsmodule aus dem Ansatz
Fictional Science werden im Rahmen einer digitalen Lernplattform umgesetzt: funf fir die
Sekundarstufe | und funf fir die Sekundarstufe II. Lehrkrafte und Schiler:innen kénnen sich
kostenfrei registrieren.

Auf der Lernplattform durchlaufen die Schileriinnen einen Lehrgang zum/zur
Faktenchecker:in. Begleitet werden sie von den beiden Figuren Lucy und Fanda (s.
Abbildung 3), die Hinweise geben, Arbeitsauftrage erklaren und die Lernenden
unterstitzen. Neben automatisierten Riickmeldungen bieten offene Aufgabenformate die
Moglichkeit, individuelles, kompetenzorientiertes Feedback durch Lehrpersonen zu geben.
Authentische Aufgabenformate — etwa simulierte Chatoberflachen (Phone-Component)
oder kollaborative Wortwolken — generieren realitaitsnahe Anwendungsszenarien und
fordern Interaktion im Klassenverband. Erganzend werden zu einzelnen Aufgaben auf der
Lernplattform Tipps und Scaffolds angeboten. Die Plattform ist in Lehrgange untergliedert,
die wiederum aus drei Kursen (s. Kapitel 2.1) bestehen. Diese setzen sich aus aufeinander
aufbauenden Stationen zusammen.

Abbildung 3: Figuren Lucy und Fanda

Lehrendengesteuerte, interaktive Lernplattform und die Rolle der Gamification

Die Lernplattform ist eine interaktive, lehrendengesteuerte Lernplattform, in der es Online-
und Offline-Phasen und einen linearen Aufbau gibt. Dieser Aufbau erleichtert die
Steuerung durch die Lehrkraft (Gegensatz zu Lernprogrammen im Selbstlernformat, die
Schiiler:innen selbststandig und ohne Lehrendenfiihrung durchlaufen).
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Denn wissenschaftliche Evidenz zur Wirksamkeit von Lernplattformen zeigt, dass die
Qualitat der didaktischen Gestaltung sowie die aktive Rolle der Lehrkraft im Lernprozess
entscheidend ist (Scheiter, 2017). Meta-Analysen verweisen darauf, dass insbesondere
multimediale, adaptive und modular aufgebaute Inhalte Lernprozesse unterstiitzen
konnen —allerdings nur, wenn sie padagogisch sinnvoll eingebettet werden (Hillmayr et al.,
2020; Diirscheid & Frick, 2016).

Besonders hervorzuheben ist daher die Rolle der Begleitung: Lernende, die digitale Tools
mit Lehrkraft- oder Peer-Unterstltzung nutzen, erzielen signifikant hohere Lernzuwachse
als Lernende ohne Unterstiitzung (Hillmayr et al., 2020; Zuo et al., 2023).

Konsequenzen fiir den Unterricht

Vor diesem Hintergrund verfolgt die FiSci-Plattform bewusst einen unterrichtsbegleitenden
Ansatz: Lehrkrafte steuern Aufgabenphasen, geben individuelles Feedback und nutzen die
Plattform als Unterrichtsmedium, nicht als Ersatz fiir den eigentlichen Unterricht. Die Form
einer lehrendengesteuerten linearen Lernplattform ermoglicht:

eine Steuerung, Anleitung, Organisation und Unterstltzung (Scaffolding) der
Lernprozesse durch die Lehrkraft

und zuséatzlich die Nutzung der Stdrken der digitalen Lernplattform (Gamification-
Elemente zur Steigerung der Motivation: z. B. Story, Interaktivitdt, sofortige
Rickmeldungen)

Gamification ist ein zentrales Gestaltungselement der Plattform und wird zielgerichtet zur
Motivationssteigerung, kognitiven Aktivierung und Lernsteuerung eingesetzt. Folgende
Gamification-Elemente (vgl. Sailer et al., 2017; Klock et al., 2020) sind implementiert:

Backstory mit den beiden Figuren Lucy und Fanda, die in ihrem Start-up ,,Check-it-Out”
einen Lehrgang zum Faktenchecker bzw. Faktencheckerin anbieten: Der Weg zur
Faktencheckerin bzw. zum Faktenchecker etabliert einen sinnstiftenden
Handlungsbogen, der Zielklarheit erzeugt und personliche Bedeutsamkeit steigert.
Sofortiges Feedback und Punktevergabe: Unmittelbare Rickmeldungen wirken
verstarkend, reduzieren Unsicherheit und erméglichen Selbstmonitoring.
Badges/Abzeichen: Bestimmte Leistungen (z. B. ausfiihrliche Freitextantworten)
werden Uber sichtbare Belohnungen gewdirdigt und regen exploratives Verhalten an.
Fortschrittsanzeigen: Visualisierte Lernpfade zeigen den Lernenden, was sie im
Lehrgang schon alles geschafft haben und wo sie gerade stehen.

Zertifikate: Diese belohnen die erreichten Meilensteine, z. B. fiir den Abschluss des
Kurses oder des Lehrgangs.

Kollaborative Aufgabenformate (Wortwolke): Gamifizierte Gruppenformate férdern
soziale Interaktion und Vergleichsmoglichkeiten.
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Die Abbildungen 4, 5, 6, 7, 8, 9 und 10 zeigen die oben angefiihrten Gamification-Elemente.

A Check-It-Out

Abbildung 4: Figuren Lucy und Fanda und ihr Start-up ,,Check-it-Out”

Bist du dir sicher, dass alle deine X
Multiple Choice Antworten richtig
sind?

@ Die Aufgabe wurde erfolgreich X
gespeichert.

Abbildung 5: Unmittelbare Riickmeldung auf der Lernplattform

BONUSPUNKTE
LEGENDE <
&

y ‘A@b

Abbildung 6: Beispiele von Badges auf der Lernplattform
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eo\" 57‘0’°

Vuspps™ spASS
Non-Stop-Ausdauer MEGA Non-Stop-Ausdauer
Deine Ausdauer ist super! Du hast Deine Ausdauer ist MEGA! Du hast
insgesamt 90 Minuten auf der insgesamt 180 Minuten auf der
Lernplattform verbracht! Lernplattform verbracht!

Abbildung 7: Beispiele von Abzeichen auf der Lernplattform

Alles richtig, gut gemacht!

Hier sind deine Statistiken:

Zeit: Min: O Sek: 9
EP: 50
Abgeschlossene 2/5
Stationen:

Abbildung 8: Eine Fortschrittsanzeige auf der Lernplattform
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ZERTIFIKAT

Vor- Nachname

hat den Factchecking-Lehrgang

abgeschlossen

UCiw ‘,,as‘“““ Emia

Lucy, Check-it-Out Fanda, Check-it-Out

Abbildung 9: Zertifikat fiir den abgeschlossenen Factchecking-Lehrgang

Zwei Meinungen Fake

EI’ﬂOjiS . Jugend Sprache Das ist der groBte bullshit den ich je gelesen habe

en Text geschrieben hat da sie zwei Nichten hat Schlechte Grammatik

Wortwahl, Emojis, Satzzeichen, keine Quelle, erfundene Studien, Satzstellung

Viele Rufzeichen usw. Emojis ,Umgangssprache , nicht seriose Inhalt

sind viele Emogis und Jugendworter

Abbildung 10: Beispiel einer Wortwolke

Durch diese Elemente entsteht ein motivationaler Rahmen, der sowohl extrinsische
Anreize (Punkte, Abzeichen, Zertifikate) als auch intrinsische Faktoren (Sinnhaftigkeit,
narrative Immersion, Autonomieerleben) adressiert. Gamification fungiert somit nicht als
oberflachliches ,Belohnungssystem*, sondern als didaktisch legitimiertes
Motivationsdesign, das komplexe Lernprozesse strukturiert, wahrnehmbar macht und
begleitet.
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2.3.1 Allgemeine Hinweise fiir den Einsatz im Unterricht

Der Zugriff erfolgt Uber die Website fictionalscience.eu, wobei sich die Nutzung
insbesondere auf Computern, Laptops oder Tablets empfiehlt, da diese eine optimale
Darstellung und Navigation ermdglichen.

Fiir den Zugang zu den Kursen ist eine Registrierung erforderlich: Lehrkrafte erstellen
zunachst ein eigenes Konto und bestatigen dieses per E-Mail, bevor sie sich mit ihren
Zugangsdaten anmelden. AnschlielRend kénnen sie eine Gruppe anlegen und einen
Gruppen-Token generieren, mit dem sich Schiler:innen selbststandig registrieren. Die
Nutzung der Plattform ist vollstandig kosten- und werbefrei. Eine detaillierte PDF-Anleitung
zur Registrierung steht auf der Startseite im Bereich ,Informationen fir Lehrkrafte” zur
Verflgung.

Nach dem Login erhalten Lehrkrafte auf der Startseite einen (ibersichtlichen Zugang zu den
zur Verfligung stehenden Lehrgdangen und Kursen, die fiir die Sekundarstufen | und I
konzipiert sind. Die Lerninhalte sind in kleine Stationen unterteilt, um komplexe
Aufgabenstellungen in Gberschaubare Lernschritte zu gliedern. Lernende bearbeiten dort
in Einzel-, Partner- oder Gruppenarbeiten interaktive Aufgaben, erhalten unmittelbares
automatisiertes Feedback und sammeln Badges oder Zertifikate fiir abgeschlossene
Kursmodule. Gesteuert wird der Unterricht von der Lehrperson. Parallel dazu kénnen
Lehrkrafte individuelle Riickmeldungen zu offenen Aufgabenformaten geben, wodurch der
Lernfortschritt gezielt unterstitzt wird.

In der praktischen Unterrichtsgestaltung empfiehlt es sich daher, die ersten Stationen
gemeinsam im Plenum zu durchlaufen, um Orientierung zu geben und Funktionsweisen
transparent zu machen. Die integrierten Hinweis- und Hilfesysteme fungieren als
Scaffolding und unterstiitzen Lernende beim selbststiandigen Arbeiten. In weiteren
Stunden kénnen Schiilerinnen und Schiiller Aufgaben eigenstindig bearbeiten, wahrend
Lehrkrafte Rickmeldungen strukturieren und Ergebnisse im Plenum reflektieren. Die
Kombination aus digitaler Selbstlernphase und gemeinsamer Unterrichtsauswertung
fordert sowohl Motivation als auch Tiefenverarbeitung.

Die Unterrichtsmaterialien auf der Lernplattform FiSci wurden in drei Ldndern mit mehr als
600 Schiiler:innen und 25 Lehrkréften erprobt. Dadurch konnten folgende Best-Practice-
Tipps von Lehrkraften in der Praxis gesammelt werden:

Aktive Steuerung des Unterrichts: Die Lehrperson steuert den Unterricht. Die
Schiler:innen durchlaufen die Lernplattform nicht alleine. Die Lehrperson plant Phasen
der Ergebnissicherung, Diskussionen und Austausch im Plenum ein. Auch eine
zusatzliche schriftliche Ergebnissicherung fiir neue Informationen oder Fachbegriffe im
Heft kann sinnvoll sein.

Animationen: Die animierten Hinweise von Lucy und Fanda in den Sprechblasen diirfen
nicht Ubersprungen werden. Sie erklaren Arbeitsauftrage naher, geben wichtige
inhaltliche Hinweise und stellen Hilfestellungen bereit. Der Umgang mit den
Animationen kann von der Lehrperson modelliert werden. Zum erneuten Abspielen
kann der Reload-Button verwendet werden.
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Vorbereitung: Ein guter Uberblick tber die Aufgaben und ihre Abfolge ist in der
Vorbereitung wichtig. Man sollte sich mit den Aufgabenstellungen, Lernzielen, Texten,
didaktischen Grundlagen und Gamification-Elementen der Lernplattform vertraut
machen, bevor man sie im Unterricht einsetzt.

Uberblick behalten: Die Lehrperson sollte sich wahrend der Arbeit mit der Plattform
einen Uberblick dariiber verschaffen, wo sich die einzelnen Lernenden gerade
befinden, wo noch mehr Zeit bendtigt wird etc. Beispielsweise kénnen Schiler:innen
aufgefordert werden, ein Handzeichen zu geben, wenn sie bestimmte Aufgaben oder
Stationen erledigt haben.

Eine genaue Anleitung zur Bedienung der Lernplattform erhalten Sie in folgendem
Screencast: https://www.youtube.com/watch?v=U gBaYjL26g&t=28s .

2.3.2 Beispiel: Kurs 2

Im Folgenden soll exemplarisch anhand eines Beispiels gezeigt werden, wie die Umsetzung
im Unterricht angedacht ist. Dabei soll ,,Kurs 2: Informationen tberprifen durch Sourcing”
fir die Sekundarstufe Il dargestellt werden. Bevor die einzelnen Aktivitdten genauer
beleuchtet werden, findet sich hier ein kurzer Uberblick Giber die zentralen Lernziele:

Lernziele
Am Ende von Kurs 2 sollen Schiler:innen

erklaren kdnnen, was Metadaten sind,

Beispiele fiir Metadaten bzw. weiterfiihrende Informationen Gber Metadaten von
Texten nennen kdénnen,

weiterfuhrende Informationen zu Metadaten nutzen konnen, um falsche
Informationen zu entdecken und ganze Texte kritisch zu bewerten,

durch weitere Informationen zu Metadaten identifizierte Tauschungsstrategien
benennen und erklaren kénnen,

selbst weitere Informationen zu Metadaten von Texten recherchieren konnen.
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Tabelle 3: Station 1: In die Welt der Sterne eintauchen

Material

Didaktischer Kommentar

Nachrichten

Montag 05122022

Aus der Welt der Sterne:
Rétsel endlich gel6st - Erde zieht
Meteoriten ,magnetisch “ an!

von Gerhard Owa

Al: Lies dir Text 1(Artikel ,Aus der Welt der Sterne: Ritsel endlich gelost - Erde zieht Meteoriten ,magnetisch” an!” von

fo Gerhard Owa) durch. (Einzelarbeit)

A2: Kreuze fiir folgende Aussagen an, ob sie so im Text vorkommen. (Einzelarbeit)

« Bislang war nicht klar, warum Meteoriten immer in Krater einschlagen.

0 im Text

so nicht im Text

+ Weil Krater und Meteoriten eisenhaltig sind, entsteht ein magnetischer Effekt.

! Ad: Diskutiert folgende Fragen und macht euch Natizen. (Partnerarbeit)

- Was ist euer erster Eindruck von dem Text? [

- Wie kénntet ihr die

1 im Text genauer ¢ [=)

A1l: Text , Aus der Welt der Sterne: Ratsel endlich gel6st
— Erde zieht Meteoriten ,magnetisch’ an“ lesen

Ziel: Text mit falschen Informationen kennenlernen
Sozialform: Einzelarbeit

Informationen zum Text: In diesem Text wird
falschlicherweise behauptet, dass Meteoriten deshalb
immer in Kratern einschlagen, weil die Erde an diesen
tieferen Stellen der Erdoberfliche einen hoheren
Eisengehalt aufweist und die Krater daher die ebenfalls
eisenhaltigen Meteoriten magnetisch anziehen.
Entlastungsangebot: Fir alle Worter, die man dem
Gebrauchs- und Grundwortschatz des GER-Niveau B2
und hoher zuordnen kann, liegen Worterklarungen vor.
Entsprechende Worter sind mit einem grauen Dreieck
markiert. Die Erklarung inklusive Angabe von Genus und
Pluralform bei Nomen wird angezeigt, wenn man tber
das entsprechende Wort fahrt.

A2: Bewerten, welche Aussagen im Text vorkommen
und welche nicht

A3: Schiler:innen gleichen ihre Losung zu zweit ab
Ziel: Textverstandnis sichern

Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit, Ergebnisse
konnen anschliefend im Plenum gesammelt werden

A4: Offene Fragen diskutieren und schriftliche Notizen
anfertigen

Ziel: erste Plausibilitatsprifung der Informationen,
Vorwissen zu Uberpriifungsstrategien aktivieren
Sozialform: Partnerarbeit

Entlastungsangebot: Feedbackfunktion: Individuelles
Feedback auf die Antworten der Schiiler:innen durch
die Lehrperson kann ihnen helfen, konkreter zu
benennen, was ihnen am Text seltsam erscheint, oder
auf weitere Uberpriifungsmethoden hinweisen.
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Tabelle 4: Station 2: Mit weiterfliihrenden Informationen zu Gerhard Owa auseinandersetzen

Material

Didaktischer Kommentar

Erklarbox:
Was sind Metadaten?

Metadaten sind Daten (ber andere Daten (zum Beispiel Autorinnen und
Autoren, Medien, erwdhnte Personen, Institutionen eines Textes).
Weiterfihrende Informationen zu den einzelnen Metadaten, die man in
zusatzlichen Quellen findet (hier in Wikipoint), sind genauere Informationen zu
den Autoren und Autorinnen, den Medien und den im Text erwdhnten Personen
und Institutionen, mit denen du Rickschlisse auf ihre Vertrauenswiirdigkeit
ziehen kannst.

Beirige  Kooto @ Anmelden  Wikipointdurchsuchen.. Q

Gerhard Owa

rd Owa (71968 ist
der for die

" wéchentlich
Horoskope  erstellt und
auch individuele Horoskope
auf Anfrage anfertigt

Hauptseite
Themen

Heve At [——
Kontakt

Licben

Hilfe 2Kk

Sprachen Leben
Gerhard Owa wurde in Hinterberg am Stoiserbrunn geboren
und besuchie dort die Volksschule, Ansd ab
er das Gymnasium in St. Ruprecht un dann eine
Ausbidung 2um Astrologen {zu jemandem,

Sterne und Pianeten

Positionen und Bewegungen der
Rickst 5

Fntwi
haupt!

Kritik
Gerhard Owa verfasst fur die Hinterberger Nachrichten sine
wochentliche Kolumne v Themen der Astrologie (Aus des

Ansichten, die nicht den Erkenntnissen der Wissenschaft

entsprechen

f.. A1:Lies dir den Wikipoint zu Gerhard Owa (Text 2) durch. (Einzelarbeit)

+  AZ: Beantworiet foigends Fragen in Stichwerien. (Partrerarbeit]

= b wakchom Borsich hat Garhard Cwa Expertenwissen?

= Warum ist Gertard Owa sine Persen, der

© ®

Erklarboxen ,,Metadaten” und ,, Wikipoint“

Ziel: Begriffsverstandnis zu Metadaten,
weiterfihrenden Informationen zu Metadaten und
Wikipoints aufbauen

Sozialform: Einzelarbeit

Entlastungangebot: Erklarboxen sind in allen Kursen zu
finden. Sie stellen per se ein Unterstltzungsangebot fir
die Lernenden dar, indem sie in wichtige Konzepte auf
pragnante und verstandliche Weise einfiihren.

A1: Wikipoint zu Gerhard Owa lesen

Ziel: weiterfiihrende Informationen zum Autor des
Textes ,Aus der Welt der Sterne: Ratsel endlich gelost —
Erde zieht Meteoriten ,magnetisch’ an“ aus Station 1
erhalten

Sozialform: Einzelarbeit

Informationen zum Text: Der Wikipoint macht deutlich,
dass Gerhard Owa Journalist und Astrologe mit
wochentlicher Kolumne in  den ,Hinterberger
Nachrichten ist. Er steht in der Kritik, in seinen Texten
Informationen (zu astronomischen Themen) zu
verbreiten, die aus wissenschaftlicher Sicht nicht
haltbar sind.

Entlastungsangebot: Fir alle Worter, die man dem
Gebrauchs- und Grundwortschatz des GER-Niveau B2
und hoher zuordnen kann, liegen Worterklarungen vor.
Entsprechende Worter sind mit einem grauen Dreieck
markiert. Die Erklarung inklusive Angabe von Genus und
Pluralform bei Nomen wird angezeigt, wenn man tber
das entsprechende Wort fahrt.

Hinweis: Der Text stellt einen guten Ausgangspunkt
dar, um den Unterschied zwischen Astronomie als
wissenschaftlicher Disziplin und Astrologie als
Pseudowissenschaft zu thematisieren.

A2: Fragen zum Text beantworten

Ziel: Textverstdndnis sichern, Expertise von Gerhard
Owa hinterfragen

Sozialform: Partnerarbeit, Ergebnisse  konnen
anschlieBend im Plenum gesammelt werden

Hinweis: Es kann an dieser Stelle bereits sinnvoll sein,
das Verstdandnis der Lernenden von Expertentum
aufzugreifen und zu diskutieren.
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%3 A3:Diskutiert zu zweit folgende Fragen und macht euch Notizen. (Partnerarbeit)

« Wie hat sich eure Einschatzung von Text 1(,Aus der Welt der Sterne: Ritsel endlich geldst - Erde zieht Meteoriten
.magnetisch" an!" von Gerhard Owa) gesindert?

« Warum hat sich eure Einschatzung geandert/nicht geandert? (=)

.. A4: Wahit gemeinsam einen Smiley aus, der aussagt, wie ihr die Vertrauenswiirdigkeit des Textes nun einschatzt.
" (Partnerarbeit)

it AS: Tauscht euch in der Klasse iiber eure Ergebnisse aus. (Plenum)

A3: Offene Fragen diskutieren und schriftliche Notizen

anfertigen
Ziel: Vertrauenswirdigkeit des Textes nach der
Auseinandersetzung mit weiterfuhrenden

Informationen zum Autor bewerten

Sozialform: Partnerarbeit

Entlastungsangebot: Feedbackfunktion: Individuelles
Feedback auf die Antworten der Schiler:innen durch
die Lehrperson kann ihnen helfen, konkreter zu
begrinden, warum sich die Einschatzung der
Vertrauenswirdigkeit des Textes gedndert hat.

A4: Smiley wahlen, der die Einschatzung der
Vertrauenswirdigkeit des Textes reprasentiert

A5: Ergebnisse im Plenum sammeln und diskutieren
Ziel: Gesamteinschatzung der Vertrauenswirdigkeit
des Textes vornehmen

Sozialform: Partnerarbeit, Plenum
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Tabelle 5: Station 3: Das ,Worchester-Verfahren” kennenlernen

Material

Didaktischer Kommentar

. Al: Schaut euch die Bilder genau an. (Partnerarbeit)

we  A2: Welche Begriffe fallen euch ein, wenn ihr die Bilder seht. Sammelt zu zweit Stichworte. Ihr kbnnt euch selbst &

aussuchen, in welcher Sprache ihr schreibt und auch Sprachen mischen. (Partnerarbeit)

', A3: Einigt euch auf 2 Stichwirter, die ihr in der Klasse in der Wortwolke teilen wollt, und tippt sie hier ein. (Partnerarbeit)

Aus Expertensicht
Schneckenschleim fiir
bliihende Wiesen oder
die Bliiten der Zeit

Profossor lames Utysses Foringion

P

SATILE Weikry pya

Socam, e CABmAKe Come truc=

Favlite Company

Every city noeds #

CAROUINA MEYERS

ndschaft in 1daho City

Wie wird es mit det zerst

Al: Mit Bildimpulsen auseinandersetzen

A2: Assoziationen zu den Bildern notieren

A3: Assoziationen in der Wortwolke sammeln

Ziel: Vorwissen, Vorstellung zum fiktiven Schauplatz der
Textwelt aktivieren

Sozialform: Partnerarbeit, Plenum

Entlastungangebot: Schiler:innen kénnen beim freien
Assoziieren auf ihr gesamtsprachliches Repertoire
zurlickgreifen  und  auch  Sprachen  mischen.
Hemmungen, die aufgrund fehlender
Wortschatzkenntnisse entstehen, sollen so abgebaut
werden. Die Aufgabe kann als Ausgangspunkt fir die
Klarung von unbekanntem Wortschatz im Plenum
genutzt werden.

Hinweis: Die Wortwolke ist eine besondere Funktion
der Lernplattform, die synchrones Brainstormen
zuldsst. Hinweise zu ihrer Nutzung finden sich in der
Anleitung.

A4: Einen von drei Texten zum ,, Worchester-Verfahren”
von Idaho City lesen

Ziel: Informationen zum fiktiven ,Worchester-
Verfahren” aus einer bestimmten Perspektive
bekommen

Sozialform: Einzelarbeit

Informationen zu den Texten:

1. ,Die ,Schneckenstreichler’ von Idaho City“: Die
Reportage berichtet von einem innovativen
wissenschaftlichen Verfahren zur Revitalisierung
der durch den Kohleabbau zerstorten
Landschaften von Idaho City durch einen
speziellen Dinger. Dieser wird aus dem Schleim

der  Worchester-Schnecke  gewonnen, die
gestreichelt werden muss, damit sie diesen
absondert.

2. ,Aus Expertensicht: Schneckenschleim  fir

blihende Wiesen oder die Bliiten der Zeit“
Professor Forrington stellt in diesem Text die
Wirksamkeit des Verfahrens in Frage. Er
argumentiert, dass die Herstellung des Diingers
aus chemischer Sicht nicht machbar ist.

3. ,Wie wird es mit der zerstorten Landschaft in
Idaho City weitergehen?“: In diesem Artikel wird
auf Prof. Forrington verwiesen und als Alternative
zur Revitalisierung der Landschaft die Errichtung
eines Vergnugungsparkes der Farlite Company
beschrieben.

Hinweis: Die Zuteilung, welche/welcher Lernende

welchen Text liest, muss durch die Lehrperson erfolgen.
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AS: Notiere dir in Stit wie das.

die folgende Tabelle ein. (Einzelarbeit)

Text 1: Die
Schneckenstreichier
von Idaho City (John
Gerald Huntington)

Wie wird das
Worchester-Verfahren in
diosem Text dargestelit?

# (Gruppenarbeit)

im Text wird, Trage deine Notizen zum Text in

Text 2: Aus
Expertensicht:
Schneckenschieim fiir
ihende Wiesen oder
iiton der Zeit
mes Ulysses
Forrington)

Landschaft in Idsho
City weitergehen?
(Carolina Meyers)

A6: Arbeitet nun zu dritt. Jede und jeder in der Gruppe sollte einen anderen Text gelesen haben.

+ Tauscht euch in der Gruppe zu folgenden Fragen aus: Wie werden das Worchester-Verfahren und seine

it in den iedli Texten

Welche L

gibt es den Texten?

+ Notiert euch in der Tabelle oben auch die Information, die ihr von den anderen aus der Gruppe hort, in

Stichworten.

(=]

A5: Tabelle in Stichworten mit Informationen zum
eigenen Text befillen

Ziel: Kernaussagen des Textes herausarbeiten
Sozialform: Einzelarbeit

A6: Austausch mit Lernenden, die einen anderen Text
gelesen haben

Ziel: Schlusselinformationen aller Texte kennenlernen,
konfligierende Informationen erkennen

Sozialform:  Gruppenarbeit, Ergebnisse  kdnnen
anschlieBend im Plenum gesammelt werden
Entlastungsangebot: Feedbackfunktion: Individuelles
Feedback auf die Tabellen der Schiiler:innen durch die
Lehrperson kann sicherstellen, dass die wesentlichen
Informationen aus den Texten auch fur die weiteren
Aufgaben zur Verfiigung stehen.
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Tabelle 6: Station 4: Mit den Metadaten der Texte zum ,,Worchester-Verfahren”

auseinandersetzen

Material

Didaktischer Kommentar

Erkldrbox:
Akademische Abschliisse

Bachelor: Man studiert 3-4 Jahre ein Fach an der Universitat und lernt die Grundlagen. Am
Ende bekommt man einen Abschluss, den ,Bachelor".

Master: Im Master wird das Wissen vertieft und man spezialisiert sich meistens auf ein
bestimmtes Thema. Das dauert normalerweise 2 Jahre. Am Ende bekommt man den
Abschluss ,Master”,

Doktorat (Promotion): Nach dem Master kann man weiterforschen und neue Dinge in
seinem Fach entdecken. Das nennt man Promotion. Dabei verfasst man eine groRe Arbeit,
in der man seine eigenen Forschungsergebnisse teilt. Man bekommt dann den Abschluss
LDoktor/in”.

A2: Verschafft euch einen Uberblick iiber die Wikipoints: Welche Informationen liefern sie jeweils? Ordnet zu.
(Gruppenarbeit)

Infarmationen zum Erscheinungsmedium von “Wie wird s

Wikipoint 2u The Daily M
! milt den zerstirten Landschaften in Idaho City weitergenen?”

Informationen zum Autor van "Aus Expertensicht
Wikipaint zu James Ulysses Forrington Schneckenschieim fiir bliihende Wiesen oder die Bliiten der
Zeit*

Infarmationen zum Wissenschaftier, auf den in “Die
Schneckenstreichier von Idaho City” verwiesen wird

Informationen zum Erschemngsmedium von *Die
Schneckenstreichier von Idaho City”

Informatianen zum Erscheinungsmedium von *Aus
Wikipoint zu The Santa Anna Daily Post Expertensicht: Schneckenschieim fur bilihende Wiesen oder
die Bilten der Zeit"

; @ s S

fy whipis &

e —
W -t e .
Ty
W
James Ulysses Forringt:

The Santa Anna Daity pos

Al: Erklarboxen ,Akademische Abschlusse”,
»Metadaten” und ,,Wikipoint” lesen

Ziel: Verschiedene akademische Abschliisse
kennenlernen, Begriffsverstandnis zu Metadaten,
weiterfiihrenden Informationen zu Metadaten und
Wikipoints wiederholen

Sozialform: Einzelarbeit

Entlastungangebot: Wichtige Erklarboxen werden
wiederholt eingesetzt, um das bereits erworbene
Wissen aus friheren Kursen fiir die weiteren Aufgaben
aufzufrischen.

A2: durch Zuordnung Uberblick iiber verschiedene

Wikipoints verschaffen

A3: Wikipoints lesen

Ziel: nachvollziehen, zu welchen Metadaten die

jeweiligen Wikipoints weiterfiihrende Informationen

bereitstellen und sich mit diesen weiterfiihrenden

Informationen auseinandersetzen

Sozialform: Gruppenarbeit

Informationen zu den Texten:

1. Wikipoint ,The Seattle Weekly Mail”: Der
Wikipoint informiert darliber, dass es sich bei
diesem  Medium um eine  wdchentlich
erscheinende Zeitschrift handelt, die
wissenschaftliche Themen
popularwissenschaftlich aufbereitet und dabei
hohen Wert auf die Qualitdt der Inhalte legt. Es
gibt deshalb einen wissenschaftlichen Beirat, der
fiir die Qualitatskontrolle zustandig ist.

2. Wikipoint ,James Ulysses Forrington“: Im
Wikipoint erfdhrt man, dass Forrington Professor
fir altenglische Literatur ist. Sein Werdegang zeigt,
dass er zwar ein Semester Chemie studiert hat,
seine Expertise aber im Forschungsbereich
Literaturwissenschaft liegt.

3. Wikipoint ,The Santa Anna Daily Post”: Im
Wikipoint wird berichtet, dass es sich bei diesem
Medium um eine kostenlose Tageszeitung handelt,
deren Reichweite lokal begrenzt ist und die tber
Inserate finanziert wird. Sie wird insbesondere fiir
ihre Rubrik ,, Aus Expertensicht” kritisiert, da nicht
transparent ist, nach welchen Kriterien die
Expert:innen ausgewahlt werden und es keine
Qualitatssicherung gibt.

4. Wikipoint ,Francis Hemingford“: In diesem
Wikipoint wird der promovierte Chemiker
Hemingford vorgestellt, der sich schon einige Jahre
lang wissenschaftlich mit den chemischen
Grundlagen des Diingers auseinandersetzt und
auch  wissenschaftliche Publikationen dazu
veroffentlicht hat. Er wurde fiir seine Arbeit zudem
mit renommierten Forschungspreisen
ausgezeichnet.
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3 A4:Fiillt mithilfe der weiteren Informationen zu den Metadaten folgende Tabelle aus. (Gruppenarbeit)

Text 1: Die

Text 2: Aus

“Schneckenstreichler” Expertensicht:
von Idaha City (John Schneckenschleim fiir
Gerald Huntington, The blihende Wiesen oder

Seattle Weekly Mail) die Bliiten der Zeit

Notiert euch, was ihe in
den Wikipaints iber die
Autaren/die Autorinnen
der Texte 1-3 bzw. Uber
die darin erwiihnten

Personen erfahren habt,

(James Ulysses
Farrington, The Santa
Anna Daily Post)

Text eingeben fext eingeben

Notiert euch, was inr
jetzt iiber die Medien, in
denen die Texte 1-3
erschienen sind, wisst

Begriindet, mit welcher
Intention die Texte 1-3
geschricben worden sein
konnten.

Text 3: Wie wird es mit
der zerstérten
Landschaft in Idaho
City weitergehen?
(Carolina Meyers, The
Daily Mail)

Tent eingeben

As: nach der Lekti

Verfahren selbet?

Glaubwiirdigkeit von Francis Hemingford /=)
gar nicht
———— i g
glsubuidig € g
Wert 85
Begriindung: =)
Text eingeben
Glaubwilrdigkait James Ulysses Forrington =)
;;;;; nt oot
e ——c; i
geubwisdig “ “
Wert:9
Begriindung: =)

Text singaben

5. Wikipoint ,The Daily Mail“: Der Wikipoint macht
deutlich, dass diese vielgelesene Tageszeitung von
einem Verlag herausgegeben wird, der Teil der
Farlite Company ist.

A4: Tabelle mit weiterfihrenden Informationen zu den
Texten aus den Wikipoints befillen

Ziel: Informationen zu den Autor:innen bzw. erwahnten
Personen und zu den Erscheinungsmedien der Texte
kritisch sichten und mogliche Intentionen der Texte
reflektieren

Sozialform: Gruppenarbeit

A5: Glaubwirdigkeit der Personen und
Vertrauenswirdigkeit der Medien auf einem
Barometer einschatzen und schriftlich begriinden

A6: Einschatzungen in der Klasse vergleichen

Ziel: Glaubwirdigkeit der Autor:innen und erwdhnten
Personen der Texte sowie die verschiedenen
Erscheinungsmedien kritisch bewerten

Sozialform: Einzelarbeit, Plenum
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Tabelle 7: Station 5: Eine Tauschungsstrategie kennenlernen

Material

Didaktischer Kommentar

Erklirbox:
Tauschungsstrategien

Tauschungsstrategien sind verschiedene Methoden oder Techniken, die man verwendet,
damit man andere tiuscht oder manipuliert. In unserem Lehrgang beziehen wir uns auf die

FLICC Taxonomie der Wissenschaftsleugnung.

Mehr informationen dazu findest du
unter: i

5 techniq

A1: Lies dir die Erklarbox durch und schau dir das Comic-Beispiel an. (Einzelarbeit)

A2: Beschreibt in Stichworten, wit das Comic-Beispiel die T&

ategie Fake Expert darstelit. (Partnerarbeit)

A1: Erklarbox , Tauschungsstrategien” inkl. Comic
lesen

Ziel: verstehen, was man unter einer
Tduschungsstrategie versteht

Sozialform: Einzelarbeit

Entlastungangebot: Der Comic in dieser Erklarbox
veranschaulicht das Konzept der Tauschungsstrategie,
die in diesem Kurs vermittelt wird, auf humorvolle
Weise.

A2: Tauschungsstrategie , Fake Expert” anhand des
Comics beschreiben

Ziel: verstehen, was mit der Tauschungsstrategie , Fake
Expert” gemeint ist

Sozialform: Partnerarbeit
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Tabelle 8: Station 6: Wissenschaftliche Expertise erkennen

Material

Didaktischer Kommentar

A1: Kreuzt an: Welche zwei der folgenden Merkmale machen Dr. Francis Hemingford noch NICHT zu einem

wissenschaftlichen Experten fiir das Verfahren? (Par )

B3 Schon in der Schule war Mathematik sein Lieblingsfach.

Er hat ein Doktorat im Bereich Organische Chemie
absolviert.

Er hat wissenschaftliche Artikel in seinem
Forschungsbereich versffentlicht, die in der Textwelt
zeitlich aktuell sind.

Er forscht bereits seit mehreren Jahren an
wissenschaftlichen Institutionen zu einem Fachbereich.

2 Er spricht auch in seiner Freizeit dauernd nur Giber sein
Forschungsgebiet

Er tauscht sich regelmaBig auch wissenschaftlichen
Konferenzen mit anderen Personen aus dem Fachbereich
aus.

A2: Erstellt mit Blick auf die vorherige Aufgabe eine allgemeine Checkliste fiir eine wissenschaftliche Expertin/einen
Experten: Eine in/ein wi i Experte ... i

2 A3: Vergleicht eure Checkliste mit i Team und

Ad4: Kreuze die richtige Definition fiir die Tauschungsstrategie Fake Expert an. (Einzelarbeit)

Es wird auf eine groBe Anzahl an Personen verwiesen, die
eine bestimmte Meinung haben, damit eine Aussage eher
geglaubt wird

Die Aussage eines Experten/einer Expertin wird aus dem
Kontext gerissen oder verfalscht wiedergegeben, damit
etwas eher geglaubt wird.

Es wird auf einen angeblichen Experten/eine angebliche
Expertin verwiesen, damit etwas eher geglaubt wird. Die
Person besitzt aber keine wissenschaftliche Expertise in
diesem Fachbereich

Al: Merkmale auswahlen, die noch nichts Giber die
wissenschaftliche Expertise von Dr. Hemingford
aussagen

Ziel: anhand von konkreten Beispielen erkennen,
welche Kriterien einen wissenschaftlichen
Experten/eine wissenschaftliche Expertin auszeichnen
und welche nicht

Sozialform: Einzelarbeit

A2: eine Checkliste mit Merkmalen eines
wissenschaftlichen Experten/einer wissenschaftlichen
Expertin erstellen

A3: die fertige Checkliste mit einem anderen Team
vergleichen und gemeinsam Uberarbeiten

Ziel: Kriterien eines wissenschaftlichen Experten/einer
wissenschaftlichen Expertin ableiten und in eigenen
Worten wiedergeben kénnen

Sozialform: Partnerarbeit, Gruppenarbeit, Ergebnisse
kénnen im Plenum gesammelt werden

Hinweis: Wichtig ist, hier zu betonen, dass es um
wissenschaftliche Expertise geht. Lernende kdnnen
hier angeregt werden, unterschiedliche Formen von
Expertise zu diskutieren und zu thematisieren, wann
wissenschaftliche Expertise unbedingt notwendig ist.
Wichtig ist auch, hinsichtlich wissenschaftlicher
Expertise klarzustellen, dass jemand nicht nur generell
wissenschaftlich qualifiziert sein muss, sondern auch,
dass die Person im relevanten Forschungsbereich
entsprechende Qualifikationen aufweisen muss.

A4: passende Definition der Tauschungsstrategie ,,Fake
Expert“ auswahlen

Ziel: definieren, was die Tauschungsstrategie , Fake
Expert” ist

Hinweis: Hier bietet es sich an, nochmal auf Station 1
und Gerhard Owa zu verweisen und zu diskutieren,
inwiefern auch er ein ,Fake Expert” ist. Zudem kann
diskutiert werden, ob die Schiler:innen weitere
konkrete Beispiele fiir ,,Fake Experts” kennen.
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Tabelle 9: Station 7: Wie man zum Rechercheprofi wird

Material

Didaktischer Kommentar

Wissenschaftliche Suchmaschinen

(Q scholar.google.com )

(0\ base-search.net )

4 (. worldcat.org )

(Q sciencegate.app )

(0\ scienceresearch.com)

Erklérbox:

Tipps fur Suchanfragen
* Nicht immer ist der erste vorgeschlagene Link auch der beste: Viele Kriterien
bestimmen, in welcher Reihenfolge du die Suchergebnisse von Google und Co siehst
(2.B. wie oft der k
Anzeigen (Werbung) ganz an den Beginn gereiht. Die Reihenfolge der Suchergebnisse

sagt daher nicht zwingend etwas iiber die Qualitat der Inhalte aus. Lies immer zuerst
Uberschrift und Kurzbeschreibung durch.

iff auf einer ), oft werden auch bezahlte

Achte auf die Rechtschreibung. GroR- und Kleinschreibung spielen aber keine Rolle.
* Beschreibe das Gesuchte mit wenigen und klaren Begriffen. Verwende Fachbegriffe
statt Umgangssprache. Beachte verschiedene Schreibweisen (z.B. ,Grafik und

Graphik®, ,Cybermobbing und Cyber-Mobbing”).

* Nutze auch Suchbegriffe in anderen Sprachen oder Synenyme.

Uberpriife das Veraffentlichungsdatum. Damit kannst du sicherzustellen, dass die
Informationen aktuell und relevant sind.

:::: A3: Diskutiert zu dritt die folgenden Fragen miindlich. (Gruppenarbeit)

+ Wie oft Uberpriift ihr Informationen im Internet?
« Wie habt ihr bis jetzt Informationen im Internet gesucht?
» Welche Tipps fiir die Recherche waren niitzlich fiir euch?

A1l: Lernvideo ,,Zum Recherche-Profi werden”
anschauen

Ziel: verschiedene Suchmaschinen, Tipps fir
Suchanfragen und wichtige Recherchestrategien
kennenlernen

Sozialform: Plenum (empfohlen)

A2: Informationen im Uberblick in den Erklirboxen
,Suchmaschinen®, , Tipps fiir Suchanfragen®, ,Suche
nach weiterfiihrenden Informationen” nachlesen
Ziel: wichtige Informationen aus dem Lernvideo
festigen

Sozialform: Einzelarbeit

A3: Offene Fragen mindlich diskutieren

Ziel: bisherige Gewohnheiten bei der Recherche
bewusst machen, kritisch hinterfragen und neue
Strategien reflektieren

Sozialform: Gruppenarbeit

2.3.3 Zusatzmaterialien

Fiir die Sekundarstufe | werden zusétzlich zu den Kursmaterialien auf der Lernplattform
Zusatzmaterialien angeboten, die in Offline-Phasen des Unterrichts verwendet werden
konnen. Es handelt sich dabei vor allem um Materialien fir spielerische Aktivitdten, in
denen die Lernenden das zuvor auf der digitalen Plattform Gelernte festigen kénnen. Zum
Beispiel kénnen die Lernenden ihr Wissen zum Unterschied zwischen Des- und

Missinformation in der FiSci-Version von Stille Post sichern.

Die Zusatzmaterialien konnen optional eingesetzt und direkt von der Homepage
heruntergeladen werden: https://fictionalscience.uni-graz.at/de/unterrichtsmaterialien/ .
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2.4 Spezialmodule

In den Spezialmodulen von FiSci werden weitere Aspekte von Falschinformationen
behandelt, die angepasst an die Lernendengruppe ausgewahlt werden kénnen. Folgende
Schwerpunkte werden darin aufgegriffen:

Kinstliche Intelligenz und Falschinformationen: Halluzinieren & Quellenrecherche
(Hendler & Schicker, 2025; Hendler et al., in Druck )

Falschinformationen entlarven wie echte Faktenchecker:innen: Sourcing und
Corroboration verschrankt einsetzen

Mehrsprachigkeit und Falschinformationen: Falschinformationen durch
Ubersetzungen und Informationsrecherche mithilfe von mehrsprachigen Texten

Zu jedem Themenschwerpunk wurden zwei Spezialmodule entwickelt. Im Folgenden sollen
alle sechs Module kurz skizziert, ihre Lernziele dargestellt und ihr theoretischer
Hintergrund erlautert werden. Dariiber hinaus werden konkrete Hinweise zur Nutzung im
Unterricht gegeben. AnschlieBend wird exemplarisch jeweils ein Spezialmodul zu einem
der Themenschwerpunkte (siehe oben) abgebildet. Alle Module kénnen hier kostenlos
heruntergeladen werden.
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2.4.1 Kinstliche Intelligenz und Falschinformationen

2.4.1.1 Ubersicht

Spezialmodul 1: KI und Falschinformationen

Kurzbeschreibung des Moduls: Dieses Spezialmodul richtet sich an Schiiler:innen der
Sekundarstufe I (9. und 10. Schulstufe). Es thematisiert das Phdnomen des
Halluzinierens von Large Language Models (LLMs) wie ChatGPT und zeigt, wie Lernende
Ki-generierte Texte hinsichtlich ihrer Faktizitat kritisch  prifen  koénnen.
Ausgehend vom Fallbeispiel ,Sammi und das UFO-Referat” entdecken die Schiiler:innen,
dass Kl-generierte Texte glaubhaft wirken kénnen, obwohl sie Falschinformationen
enthalten. Im Unterrichtsverlauf werden sie dazu befdhigt, die Funktionsweise
generativer KI-Modelle zu verstehen, Halluzinationen zu erkennen und kritisch zu
hinterfragen, welche Prompts KI-Ausgaben beeinflussen kdnnen. Ziel des Moduls ist die
Forderung einer reflektierten, selbstbestimmten Nutzung generativer Kl im schulischen
Lernen und Schreibprozess.

Lernziele: Schiler:innen kénnen

erklaren, wie generative KI-Modelle (z. B. ChatGPT) funktionieren und warum es zu
Halluzinationen kommt,

zwischen korrekten und fehlerhaften (halluzinierten) Informationen in Kl-
generierten Texten unterscheiden,

durch Rollenarbeit (Expert:in — kritische:r Nutzer:in — Fact-Checker:in) kritisch-
reflexive Textkompetenz erwerben und

in Form einer ,Checkliste” Richtlinien fur einen verantwortungsvollen Umgang mit
KI-generierten Texten erstellen.

Theoretischer Hintergrund: Das Modul basiert auf dem didaktischen Prinzip des
Entdeckenden Lernens (Neber, 2010; Scholkmann, 2016). Am Beispiel von ,Sammi“ wird
das Phdanomen der Halluzinationen generativer Sprachmodelle (Ji et al., 2022) gezielt als
Ausgangspunkt flr ein Problem eingesetzt, das es fiir die Schiiler:innen zu I6sen gilt. In
einem didaktischen Rahmen erarbeiten sich die Lernenden in einem dreiphasigen
Prozess Wissen Uber Funktionsweisen, Grenzen und Risiken generativer Kl. Dabei
werden Problemlésekompetenzen und kritisches Denken gefordert. Aufgrund der
authentischen Lernsituation wird die Lernmotivation (Deci & Ryan, 2008) gesteigert.

Dauer:

4—-6 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe sowie der Intensitat der Reflexion
und Sicherungsphase)

Hinweise:

Empfohlene KI-Version: GPT 3.5, da diese Version anfalliger fir Halluzinationen ist
und die Funktionsweise besser veranschaulicht
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Technische Vorbereitung: Laptops, Tablets oder Stand-PCs fiir Eigenrecherchen
(Phase 1) sowie fur das ,FaKE-Rollenspiel” in Phase 2; Bildschirm oder Beamer, um
sich das Lernvideo zur Funktionsweise generativer Kl anzusehen
optional: Drucker, um halluzinierte SuS-Texte in Phase 2 ausdrucken zu kdénnen;
Smartphones oder Tablets, um QR-Codes fiir Worterklarungen abzurufen
Differenzierung: sprachliche Unterstiitzung durch QR-Code-Wortlisten (Begriffe
oberhalb GER B1)

Spezialmodul 2: Quellenrecherche mit KI-Tools

Kurzbeschreibung des Moduls: Dieses Spezialmodul richtet sich an Schiiler:innen der
Sekundarstufe Il und thematisiert die Nutzung generativer Kl im Kontext der
Quellenrecherche. Am Beispiel des fiktiven Schiilers ,Sammi“, der generative Kl als
Recherchewerkzeug nutzt, hinterfragen die Lernenden die Zuverlassigkeit Kl-generierter
Quellenangaben und Ergebnisse. Durch den Vergleich von KI-Chatbots (z. B. ChatGPT),
,klassischen” Suchmaschinen (z. B. Google) und KI-Suchmaschinen (Copilot)
lernen die SuS unterschiedliche Funktionsweisen kennen. Ziel dieses Moduls ist es,
Potenziale und Risiken von Kl bei der Quellenrecherche zu erkennen, kritisch zu
reflektieren und daraus Regeln fiir den verantwortungsvollen Umgang mit KI-
generierten Informationen abzuleiten.

Lernziele: Schiler:innen kénnen

erklaren, wie Large Language Models (LLMs) funktionieren und wie sie sich mit Blick
auf die Recherche von ,klassischen“ Suchmaschinen unterscheiden,

Kl-generierte Quellenangaben im Hinblick auf ihre Existenz und Glaubwirdigkeit
kritisch prifen,

fehlerhafte oder erfundene Quellen identifizieren und die Ursachen solcher Fehler
nachvollziehen,

Potenziale und Limitationen von Kl-gestlitzten Suchmaschinen (z. B. Copilot)
benennen und

Empfehlungen (, Tipps fir Mitschiiler:innen®) fir den reflektierten Umgang mit Ki
bei der Informationsrecherche formulieren.

Theoretischer Hintergrund:

Das Modul nimmt Bezug auf aktuelle Befunde zu Medien- und Informationskompetenz
Jugendlicher (Waller et al., 2025), die auf Defizite im kritischen Umgang mit KI-
generierten Informationen hinweisen. Im Zentrum dieses Moduls steht die Forderung
von kritischem Denken und Reflexionsfahigkeit bei der Nutzung von Kl im schulischen
Kontext. Auf Grundlage des Entdeckenden Lernens und problembasierten Lernens sollen
Lernende erkennen, in welchen Aspekten sich KI-Suchwerkzeuge (Chatbots oder KI-
Suchmaschinen) von klassischen Suchmaschinen unterscheiden. Dieser Vergleich dient
als didaktischer Ankerpunkt, um kritische Textkompetenz starken.
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Dauer:

4—6 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe)

Hinweise:

Technische Vorbereitung: Laptops, Tablets oder Stand-PCs fiir Eigenrecherchen (z.

B. Phase 2);

Dialog zwischen Chatbot und Suchmaschine sollte dialogisch von SuS gelesen

werden;

Erganzende Materialien (Screenshots, Lernvideos, Vergleichstabellen) unterstiitzen

das Verstandnis;

Ergebnisse in Form von Regeln und Tipps flr Peers (Phase 5) kénnten als Poster oder

digitale Guidelines dokumentiert werden;

Differenzierung: sprachliche Unterstitzung durch QR-Code-Wortlisten (Begriffe

oberhalb GER B1).
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2.4.1.2 Spezialmodul: Kl und Falschinformationen

Nachfolgend finden Sie das Spezialmodul KI und Falschinformationen.

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

Deutsches ZAPADOCESKA
Haus Kyiv P unIvERZITA |
V PLZNI EE

Fi'e Sci

FICTIONAL SCIENCE

Forderung von Textkompetenz im kritischen Umgang
mit Fake News

Legende

Ll L]

H Lesen Einzelarbeit
000

L]

:.:. Sprechen es Gruppenarbeit
o000

esee Schreiben ®e Partnerarbeit
. L3 .

sess Horen ®. Hinweis

L] L] L]

Uber diesen QR-Code findest du eine Wortbox mit Worterklarungen.
Lies sie durch. Wenn dir ein Wort nicht ganz klar ist, schau einfach nach.
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1. Wissensaktivierung und Awareness

Al: Lies dir den folgenden Text durch.

Sammi sitzt vor seiner Hausaufgabe. Im Fach Deutsch mochte er, um seine Note zu verbessern, ein
Referat zum Thema UFOs verfassen®. Er 6ffnet ChatGPT und erteilt? dem Chatbot folgenden
Auftrag®:

,Schreibe ein Referat tiber UFOs.”

Der Chatbot erstellt* einen Text mit einem ansprechenden® Titel, einer Einleitung, der Geschichte
Uiber UFO-Sichtungen® und maéglichen Erklarungen. Sammi ist das aber zu wenig. Er hat tber die
Medien erfahren, dass es auch in der Steiermark’, wo Sammi lebt, immer wieder® zu UFO-
Sichtungen kommt. Er gibt deshalb seinen Nachbarort, die kleine Marktgemeinde® Oberaich, ein'’.
Er tippt*! den folgenden Befehl*? ein:

,Baue Oberaich UFO Sichtung ein3.“

Der Text beinhaltet! nun einen Absatz!® zu einer ,Oberaich UFO Sichtung”. Uber diesen
Zwischenfall'® wusste Sammi noch gar nicht Bescheid'’:

Die UFO-Sichtung von Oberaich im Jahr 1978 ist ein bemerkenswertes*é Ereignis, das in die Annalen™’
der ungelésten Rétsel der UFO-Forschung eingeht. In der kleinen steirischen’’ Gemeinde Oberaich,
Osterreich, ereignete sich?* dieses mysteriése Phdnomen, das die Aufmerksamkeit?? von Medien und
UFO-Enthusiasten®® auf sich zog.

Am 30. Juni 1978 berichteten mehrere Bewohner von Oberaich von seltsamen Lichtern am Himmel,
die sich in ungewohnlichen Formationen®® bewegten. Die Beobachtungen® dauerten lber einen
Zeitraum von mehreren Stunden an?’ und wurden von zahlreichen Zeugen®® gemacht. Einige
beschrieben die Lichter als grofie, helle Kugeln?®, die sich in einem synchronen? Muster®° bewegten,
wdhrend andere von plétzlichen Richtungsdnderungen und Geschwindigkeitsmandvern®
sprachen, die weit iiber die Fihigkeiten bekannter Flugzeuge und Himmelsobjekte hinausgingen?.

Trotz einer intensiven Untersuchung durch lokale Behérden®® und Wissenschaftler’® konnten die
Ursachen fiir diese UFO-Sichtungen in Oberaich nie eindeutig gekldrt werden. Einige Experten
vermuteten irdische® Ursachen wie Wetterphdnomene oder militdrische Ubungen, wihrend andere
die Hypothese auferirdischer’’ Besucher in Erwidgung zogen®.

Die UFO-Sichtung von Oberaich bleibt ein Rdtsel, das bis heute nicht geldst ist. Sie zeigt, wie solche
Vorfille** die menschliche Vorstellungskraft®® anregen*' und die Faszination fiir das Unbekannte
aufrechterhalten®. Trotzdem bleibt die wissenschaftliche Gemeinschaft skeptisch und betont* die
Notwendigkeit konkreter Beweise fiir aufSerirdisches Leben, bevor Schliisse gezogen®® werden
kénnen.

Zum Schluss lasst Sammi den Text noch vereinfachen?®, damit er nicht zu kiinstlich®® wirkt. Auch das
geht:

,Andere den Text, damit meine Lehrerin glaubt, dass ein 15-Jahriger ihn geschrieben hat.”

Wenige Augenblicke spater ist die Hauslibung erledigt. Sammi ist zufrieden und kann sich jetzt um
Mathe kiimmern.
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A2: Fasst zuerst die wichtigsten Informationen, die Sammi mithilfe von ChatGPT zur
UFO-Sichtung von Oberaich gefunden hat, in der Tabelle (Spalte zu ChatGPT) zu zweit
zusammen.

Sucht dann mithilfe von Suchmaschinen (Google, Ecosia, Bing, Yahoo) nach der
»Oberaich UFO-Sichtung von 1978”. Notiert eure Ergebnisse ebenfalls in der Tabelle
in der zweiten Spalte. Gebt an, welche Suchmaschine ihr verwendet habt.

ChatGPT Suchmaschine

A3: Vergleicht in Gruppen eure Ergebnisse. Diskutiert die Unterschiede.
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A4: Nachdem Sammi die Mathe-Aufgabe erledigt hat, féllt ihm ein, dass der

**® Arbeitsauftrag der Lehrerin fiir das Referat auch war, Quellen® fiir die Informationen
zu nennen. Er fragt ChatGPT gleich nach Quellen fiir die UFO-Sichtung von Oberaich.
ChatGPT findet schnell und miihelos? eine Antwort:

Die UFO-Sichtung von Oberaich im Jahr 1978 ist ein relativ weniger bekanntes Ereignis und es
gibt begrenzte®, offentlich verfiigbare® Quellen dazu. Wenn Sie ausfihrlichere® Informationen
uber dieses Ereignis suchen, kénnte es hilfreich® sein, lokale Archive, Bibliotheken oder
wissenschaftliche’  Fachzeitschriften® zu  konsultieren®, falls es entsprechende®
Veréffentlichungen® gibt. Die meisten der verfiigbaren Informationen zu solchen Ereignissen
werden oft auf lokaler oder regionaler Ebene aufbewahrt’?> und kénnen daher nicht leicht
online verfiigbar sein.

Es ist jedoch mdglich, dass Sie einige wenige Berichte oder Hinweise in spezialisierten UFO-
Biichern, Artikeln oder Foren finden, die sich mit diesem Vorfall befassen®® kénnten. Dennoch*®
rate ich dazu, bei der Recherche®® zu UFO-Sichtungen immer kritisch und skeptisch zu bleiben,
da viele Berichte auf Spekulationen’® und unbestitigten Informationen beruhen®’.

o AS5:Besprecht zu zweit, warum ChatGPT keine genauen Quellenangaben macht und
L ]
warum es wichtig ist, die Quellen fiir seine Informationen zu kennen und zu nennen.

s Hinweiskdstchen: ,Prompts”

Wenn du von einem Chatbot (z.B. ChatGPT) willst, dass er einen Text schreiben soll,
musst du ihm einen Befehl* geben. Diesen Befehl nennt man ,,Prompt*. Das Erteilen? eines
Befehls nennt man ,Prompting”. ,Prompts” kénnen nicht nur Arbeitsanweisungen?,
sondern auch Fragen sein, die du der Kl stellst. Abhangig von deiner Wortwahl und der
Klarheit* des Prompts generiert der Chatbot dann Informationen in Form von Sitzen oder
Texten.

s Lernvideo: Wie arbeitet eine generative KI?
®" ChatGPT ist eine generative KI. Seht euch das Lernvideo an

https://www.youtube.com/watch?v=mxP3G2Jb2LM

Notiert euch Stichworte zu den folgenden Aspekten:

e Funktionsweise von generativer Kl (z.B. ChatGPT)

e Vorteile von generativer Kl

e Nachteile von generativer Kl
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¢s  AG6: Diskutiert zu viert folgende Fragen mit Blick auf Sammis Referat und das
Lernvideo:

] Warum hat ChatGPT etwas Uber eine UFO-Sichtung in Oberaich geschrieben,
wahrend die Suchmaschine nichts dazu gefunden hat?

. Was konnte hinter diesen Unterschieden stecken? Wie wird dieses Phanomen
genannt?

L3
L]
¢ Hinweiskdstchen: ,Halluzinieren”

Es ist wichtig zu wissen, dass eine generative Kl immer versucht eine Antwort auf den vom
Menschen erstellten Prompt zu geben, auch wenn sie nicht liber geniigend®
Informationen oder Quellen verfiigt?, um eine richtige Antwort zu geben. So kann es
passieren, dass die generative Kl "halluziniert". Sie schreibt also etwas, was in Wirklichkeit
nicht stimmt, um dem Wunsch des Menschen zu entsprechen?. Zum Beispiel werden so
nicht stattgefundene® Ereignisse, nicht-existierende Quellen® oder andere unwahre
Aussagen von der K| erfunden.

Technischer Hintergrund

Die Ursache fir Halluzinationen liegt dabei in der Funktionsweise der generativen Kl
selbst. Anders als Suchmaschinen suchen generative Sprachmodelle nicht nach
relevanten Textstellen in Ursprungstexten, um diese wiederzugeben. lhr Ziel ist es
vielmehr, auf Grundlage eines Prompts eine moglichst ,gewdhnliche”, also
menschenahnliche Antwort in Form einer Wortfolge zu erstellen. Das heif’t, dass die KI
berechnet, welches Wort am wahrscheinlichsten auf ein Wort davor folgt. Diese
Wahrscheinlichkeit wird statistisch anhand einer groBen Anzahl von Beispieltexten, den
so genannten ,Trainingsdaten”, berechnet. Ob die Antwort wahr oder falsch ist, spielt fiir
das Modell keine Rolle. Daher konnen Antworten entstehen, die menschlich und deshalb
,wahr” klingen, aber hinsichtlich ihres Inhalts faktisch nicht belegt sind.

§ A7: Die UFO-Sichtung von Oberaich ist eine Erfindung von ChatGPT. Lest noch einmal
**** die Prompts, die Sammi in ChatGPT eingegeben hat.

,Schreibe ein Referat Gber UFOs.”
,Baue Oberaich UFO Sichtung ein.”

,Andere den Text, damit meine Lehrerin glaubt, dass ein 15-Jahriger ihn geschrieben hat.“

$s  A8:Beantwortet miindlich zu viert die folgenden Fragen:

. Einer dieser Prompts hat dazu gefiihrt, dass ChatGPT , halluziniert”? Welcher
war es und warum?

® Was hdtte Sammi anders oder besser machen kdnnen?
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1. Kl-generierte Texte iiberpriifen: Rollenspiel ,FaKE” — Fact-Checker:innen,
Kritische Nutzer:innen, Expert:innen

H Al: Arbeite zunachst alleine — Tauscht euch NICHT untereinander aus

Lass ChatGPT halluzinieren:

1. Wabhle fur dich ein Thema, das dich interessiert und in dem du ,Expert:innenwissen”
besitzt. Versuche nun, ChatGPT zu deinem eigenen Spezialthema zum Halluzinieren
zu bringen oder auf andere Weise Falschinformationen zu erstellen.

Schreib mithilfe von ChatGPT einen kurzen Text:

2. Nimm dir ein Blatt Papier und einen Stift: Schreibe nun mithilfe der halluzinierten
Infos von ChatGPT einen kurzen Sachtext im Umfang? von ca. 80 Wértern (iber dein
Spezialgebiet. Solltest du ChatGPT nicht zum Halluzinieren gebracht haben, kannst du
auch selbst Falschinformationen einbauen.

Schreib deinen Namen auf das Blatt.

Die Lehrperson sammelt die Texte ein und tauscht die Texte von jeweils zwei Schiiler:innen
miteinander aus. Du bekommst nun den Text eines/einer Mitschiiler:in ausgeteilt.

Du wirst nun zur/zum kritischen Nutzer:in:

3. Lies den Text in Ruhe durch. Als kritische:r Nutzer:in versuchst du zu bestimmen,
welche Informationen im Text, den du bekommen hast, wahr und falsch sind.
Markiere die Informationen, die du als Falschinformation einschitzt®. Verwende
dabei noch keine Suchmaschine oder andere digitale Hilfe. Arbeite nur mit deinem
eigenen Wissen.

Nun wirst du zur/zum Fact-Checker:in:

4. Uberpriife nun den Textinhalt mittels einer Suchmaschine. Finde heraus, welche
Informationen im Text tatsachlich wahr oder falsch sind. Notiere deine Ergebnisse am
Textrand und stiitze® diese mit Quellen und Links.

¢, Die Expert:innen l16sen nun auf:

5. Setzt euch nun mit eurem Mitschiiler/eurer Mitschiilerin, dessen/deren Text ihr
begutachtet habt, zusammen. Als Fact-Checker:innen prasentiert ihr den
Expert:innen eure Ergebnisse und tauscht euch dariiber aus’, was wahr und falsch ist.
Die Expert:innen schliipfen® nun in ihre Expert:innenrolle zuriick und Iésen auf,
welche Falschinformation der Text wirklich beinhaltet®.
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ee A2: Diskutiert in eurer Gruppe die folgenden Fragen:

. Warum sind gesicherte Informationen fiir das Lesen, Schreiben und
Weitergeben von Inhalten wichtig?

. Welche Mdglichkeiten gibt es, um durch Chatbots generierte Informationen
nachpriifen’ zu konnen?

2.  Erkenntnisse® sichern und weitergeben?

vess Al: Verfasst nun als Klassengemeinschaft eine Checkliste fiir Schiiler:iinnen im

richtigen Umgang mit generativer KI. Sammelt eure Tipps fiir Mitschiiler:innen wie
Sammi.

° Welche Tipps wiirdet ihr Sammi geben, damit er auf entsprechende
Falschinformationen nicht hineinféllt3? Notiert euch eure Tipps.

. Besprecht die Tipps und ihre Niitzlichkeit fiir Mitschiiler:innen. Trefft eine
Entscheidung®, welche der Tipps ihr fiir eure Checkliste verwenden méchtet.

.
L]
o Hinweiskdstchen: Auf Kl-generierte Texte verweisen®

An den meisten Schulen und Universitaten gilt es als Tauschungsversuch®, wenn du Texte
von einem Chatbot schreiben ldsst, aber diese als deine eigenen ausgibst’.

ChatGPT und andere Chatbots, die auf Grundlage generativer Sprachmodelle arbeiten,
sind als Quelle fiir sachliche® Information nicht zitierfahig®. Diese Informationen miissen
— wie alle anderen Informationen auch - immer belegt werden konnen.

Wenn du einen Chatbot als Hilfe beim Recherchieren von Informationen und Schreiben
von Texten verwendest, musst du dies am Ende des Textes oder in den Literaturangaben
fiir deine Leser:innen kenntlich machen' (z.B. ChatGPT, persénliche Kommunikation, 16.
Februar 2024). Frage deine Lehrperson, wie die Verwendung von generativer Kl in Texten
kenntlich gemacht werden soll.

Das Recherchieren und Sichern von Fakten und Quellen ist mithilfe einer generativen
KI nur bedingt méglich'. Wie man wissenschaftlich tGiberpriifte von nicht gesicherter
Information unterscheiden kann, erfahrt ihr in Modul 2 (Uberpriifung durch
Sourcing und Corroboration).

45



2.4.2 Falschinformationen entlarven wie echte Faktenchecker:innen

2.4.2.1 Ubersicht

Spezialmodul 3: Lasst Reality TV unser Hirn schrumpfen? Sourcing & Corroboration
verschrankt anwenden

Kurzbeschreibung des Moduls: Dieses Spezialmodul gibt Schiler:iinnen der
Sekundarstufe Il die Moglichkeit, die Strategien Sourcing und Corroboration kombiniert
anzuwenden und so authentische Fake News zu identifizieren. Dabei stellen sie sich
ausgehend von einem Social-Media-Posting die Frage, ob zu viel Reality-TV tatsachlich
unser Gehirn schrumpfen lasst. Sie recherchieren und tberpriifen selbst Metadaten
eines Textes (= Sourcing) und gleichen die inhaltlichen Informationen des Textes mit
anderen Texten und der wissenschaftlichen Originalstudie zu Auswirkungen des
Fernsehkonsums ab, auf die sich die anderen Texte beziehen (= Corroboration).

Lernziele: Schiler:innen kénnen

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und damit
Informationen berprifen (Sourcing),

verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen Thema recherchieren, die
Informationen vergleichen und damit Gberprifen (Corroboration),

eine Studie als wissenschaftliche Originalquelle von Informationen heranziehen,
die Entstehung und Verbreitung von falschen Informationen nachvollziehen
(optional siehe Hinweise),

Falschinformationen widerlegen (optional siehe Hinweise).

Theoretischer Hintergrund: Nach einer inhaltlichen Wissensaktivierungsphase
durchlaufen die Schiler:innen mehrere Schritte, die auch professionelle
Faktenchecker:innen anwenden, wenn sie Informationen Uberpriifen. Das Vorgehen
orientiert sich am Interventionsprogramm von Walsh-Moorman & Pytash (2021), bei der
Sourcing und Corroboration als Strategien des lateralen Lesens in fiinf Schritten
vermittelt werden:

1. Searching the author or organization publishing a source (Sourcing)

2. Using a keyword search to independently learn about the source’s topic
(Corroboration)

3. Verifying quotes and information (Sourcing & Corroboration)

4. Locating any citations used in the source to compare (Sourcing & Corroboration)

5. ldentifying commercial or political purposes [...] (Sourcing)

Bei FiSci durchlaufen die Lernenden folgende Schritte:

1. Sourcing: Recherche und Uberpriifung von Metadaten und weiteren Informationen
zu einem Social-Media-Posting (zunachst auf der Website, auf der es veroffentlicht
wurde, danach in weiteren externen Quellen)

2. Corroboration: Stichwortsuche zum inhaltlichen Abgleich der Informationen in

anderen Quellen
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3. Corroboration: Informationen bzw. in verschiedenen Texten wiedergegebene
Aussagen der Originalstudie mit dieser abgleichen

4. Sourcing: Auseinandersetzung mit der Entstehung und Verbreitung der konkreten
Falschinformationen

Dauer: 4-8 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe und je nachdem, ob und
wie intensiv Abschnitt 5 & 6 behandelt werden (s. unten)

Hinweise:

Es wird empfohlen, dieses Modul erst einzusetzen, wenn die Lernenden die
Strategien Sourcing und Corroboration bereits kennengelernt und anhand der
didaktisch konstruierten Texte in den Basismodulen angewandt haben.

Die Auflésung der Falschinformationen und die Erfillung der zentralen Lernziele
des Moduls erfolgt bereits in Abschnitt 4 (s. Material unten), Abschnitt 5 und 6
kénnen optional durchgefiihrt werden, wenn vertieft werden soll, wie die
Falschinformationen in Umlauf geraten sind. Abschnitt 5 ist gerade im
Sprachunterricht ein guter Ausgangspunkt fir die Reflexion unterschiedlicher
Funktionen/Intentionen eines Textes. Abschnitt 6 kann als Ergebnissicherung
betrachtet werden.

Spezialmodul 4: Sind manche Sternzeichen gefahrlicher als andere? Sourcing &
Corroboration verschriankt anwenden

Kurzbeschreibung des Moduls: Dieses Spezialmodul gibt Schiiler:innen ab der
Sekundarstufe | (empfohlen ab der 8. Schulstufe) die Mdoglichkeit, die Strategien
Sourcing und Corroboration kombiniert anzuwenden und so Fake News zu erkennen.
Den Ausgangspunkt bildet ein Social-Media-Posting, in dem behauptet wird, dass laut
einer FBI-Statistik ein bestimmtes Sternzeichen gefahrlicher sein soll als andere. Um zu
klaren, ob es diese Statistik des FBI tatsachlich gibt und welche Aussagen man auf
Grundlage statistischer Zusammenhéange Uberhaupt treffen kann und welche nicht,
braucht es Strategien professioneller Faktenchecker:innen: Die Lernenden missen
selbst Metadaten eines Textes recherchieren und Uberprifen (= Sourcing), die
inhaltlichen Informationen des Textes mit anderen Texten abgleichen und sich kritisch
mit den Begriffen ,Korrelation“ und , Kausalitat“ auseinandersetzen.

Lernziele: Schiiler:innen kbnnen

Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und damit
Informationen tiberprifen (Sourcing),

verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen Thema recherchieren, die
Informationen vergleichen und damit Gberpriifen (Corroboration),

einen (statistischen) Zusammenhang richtig interpretieren,

Falschinformationen widerlegen.
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Theoretischer Hintergrund: Das Spezialmodul beginnt mit einer inhaltlichen
Wissensaktivierungsphase, in der grundsatzlich geklart wird, dass es keine empirischen
Belege zum Zusammenhang von Personlichkeitseigenschaften und Sternzeichen gibt.
AnschlieBend durchlaufen die Schiiler:innen mehrere Schritte, die auch professionelle
Faktenchecker:innen anwenden, wenn sie Informationen Uberpriifen. Das Vorgehen
orientiert sich am Interventionsprogramm von Walsh-Moorman & Pytash (2021), bei
dem Sourcing und Corroboration als Strategien des lateralen Lesens in funf Schritten
vermittelt werden:

1. Searching the author or organization publishing a source (Sourcing)
Using a keyword search to independently learn about the source’s topic
(Corroboration)

3. Verifying quotes and information (Sourcing & Corroboration)

4. Locating any citations used in the source to compare (Sourcing & Corroboration)

5. Identifying commercial or political purposes [...] (Sourcing)

Bei FiSci durchlaufen die Lernenden folgende Schritte:

1. Sourcing: Recherche und Uberpriifung von Metadaten und weiteren Informationen
zu einem Social-Media-Posting (zunachst auf der Website, auf der es veroffentlicht
wurde, danach in weiteren externen Quellen)

2. Corroboration: Stichwortsuche zum inhaltlichen Abgleich der Informationen in
anderen Quellen

3. Corroboration & Sourcing: Informationen bzw. in verschiedenen Texten
wiedergegebene Aussagen mit den Informationen einer Fact-Checking-Website
abgleichen und Vertrauenswirdigkeit dieser Website liberpriifen

Dariber hinaus setzen sie sich mit Korrelationen und Kausalitdt auseinander, um
berichtete Zusammenhange richtig einordnen zu kénnen.

Dauer: 4-6 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe und je nach Tiefe der
Auseinandersetzung mit der Interpretation von Korrelationen)

Hinweise:

Es wird empfohlen, dieses Modul erst einzusetzen, wenn die Lernenden die
Strategien Sourcing und Corroboration bereits kennengelernt und anhand der
didaktisch konstruierten Texte in den Basismodulen angewandt haben.

Das Thema des Moduls erfordert einen sensiblen Umgang, damit sich die nicht
wissenschaftlich bestatigten Informationen zum Zusammenhang zwischen
Sternzeichen und Verbrechen nicht verbreiten oder zu Diskriminierung von
Schiiler:innen flihren.

Die Thematisierung von Astrologie als Pseudowissenschaft kann anhand weiterer
Aspekte vertieft werden. Ausgehend vom Lernvideo in Aufgabe A5 konnten
beispielsweise auch Aspekte wie ,Wer schreibt eigentlich die Horoskope fir
Zeitungen?“ (z. B. https://kobuk.at/2023/02/so-willkuerlich-entstehen-horoskope-

in-medien/) aufgegriffen werden.
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2.4.2.2 Spezialmodul: Lasst Reality TV unser Hirn schrumpfen?

Nachfolgend finden Sie das Spezialmodul Lésst Reality TV unser Hirn schrumpfen?.
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In diesem Modul lernst du, wie man zwei Strategien des Fact-Checkings (Sourcing &
Corroboration) miteinander verkniipfen kann. Du kannst dann...

... Metadaten und weitere Informationen zu Metadaten recherchieren und
damit Informationen tberpriifen (Sourcing)

... verschiedene Quellen mit Informationen zum gleichen Thema
recherchieren, die Informationen vergleichen und damit liberpriifen
(Corroboration)

... eine Studie als wissenschaftliche Originalquelle von Informationen
heranziehen

... die Entstehung und Verbreitung von falschen Informationen
nachvollziehen

... Falschinformationen widerlegen

QR-Code fur
Worterklarungen
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*.  Tausche® dich nun mit einer Mitschiilerin/einem Mitschiiler aus: Vergleicht und

begriindet eure Auswahl. Wo gibt es Gemeinsamkeiten’? Wo gibt es

Unterschiede?

«s. A2:Fernsehen hat keinen besonders guten Ruf’, wenn es um unsere Gesundheit
geht. Aber ist es wissenschaftlich iiberpriift?, dass Fernsehen dem Gehirn® schadet?
Was glaubt ihr?

JA, Fernsehen
schadet dem
Gehirn sicher.

Stellt® euch auf einem Meinungsstrahl® in der Klasse auf.

NEIN, Fernsehen
schadet dem Gehirn
sicher nicht.

*.* Bildet ausgehend vom Meinungsstrahl in der Klasse zwei Gruppen (JA-Gruppe &
*"  NEIN-Gruppe). Sucht in der Gruppe mindestens 3 Griinde, warum Fernsehen dem
Gehirn schaden/nicht schaden kdnnte und notiert sie:

A3: Du erhiltst folgende Nachricht von deiner Freundin Leo. Lies dir die Nachricht

ist:

wil vodafone o 21:20AM

< ]

Omg...Schau dir das mal an:
https://mademyday.com/40567 #K R
wollte mir gerade die neue Foige
anschauen haha das lasse ich jetzt lieber

@ e) Message...

@ 9asum >

durch und sieh dir online den Social-Media-Beitrag an, der in der Nachricht verlinkt*

https://mademyday.comy/40567
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e,°, A4:Diskutiert zu zweit die folgenden Fragen und macht euch dazu Notizen:
L ]

e Wie glaubwiirdig® schitzt® ihr die inhaltlichen? Informationen des Social-
Media-Beitrags ein?

e Warum schatzt ihr die inhaltlichen Informationen des Social-Media-Beitrags
als glaubwiirdig/nicht glaubwiirdig ein?

e Was wiirde die inhaltlichen Informationen des Social-Media-Beitrags
glaubwiirdiger wirken® lassen?

e Wie kénntet ihr weiter vorgehen®, um zu iiberpriifen, ob es sich um richtige
Informationen handelt®?

2. Recherche? und Uberpriifung von Metadaten und weiterfiihrende? Informationen
(Sourcing)

E AS5: Um die Informationen genauer zu tiberpriifen, kannst du dich zuerst genauer
****  mit den Metadaten des Social-Media-Beitrags (s. Erklirbox) auseinandersetzen®:

°

: Erklarbox Metadaten
Metadaten sind Daten tiber andere Daten
(zum Beispiel Autorinnen und Autoren,
Erscheinungsmedien?, erwidhnte® Personen,
erwdhnte Institutionen eines Textes).

e Recherchiert® zu zweit auf der Homepage, auf der der Social-Media-Beitrag
verdffentlicht wurde, nach folgenden Metadaten und macht euch Notizen:

e Wer ist verantwortlich fir die Inhalte des Beitrags?

e Was wird liber die Funktion und Zielsetzung’ der Homepage bzw. ihrer
Inhalte gesagt?

e Was wird lber die Recherche und Verantwortung fir die inhaltliche
Richtigkeit der Informationen gesagt?

e Wo auf der Homepage kann man diese Informationen finden?
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A6: Wichtig ist, dass ihr nicht nur die Metadaten selbst, sondern auch weitere
Informationen zu den Metadaten (s. Erkldrbox) heranzieht* und kritisch
betrachtet?.

Erklarbox: Weitere Informationen zu Metadaten

Weiterfliihrende Informationen zu den einzelnen Metadaten, die
man in zusdtzlichen Quellen findet, sind genauere Informationen
zu den Autoren und Autorinnen, dem Erscheinungsmedium? und
den im Text erwdhnten® Personen und Institutionen, mit denen
du Riickschliisse® auf ihre Vertrauenswiirdigkeit® ziehen kannst.

Weiterfiihrende’ Informationen zur genannten Homepage gibt es
auch auf Wikipedia. Lest® euch zu zweit den Eintrag® durch und
diskutiert folgende Fragen. Macht euch Notizen.

e Welche Kritikpunkte zur Homepage werden genannt?

Owurde%202015%20gestartet

e Mit Blick auf die Kritik: Wie soll man als Leser/Leserin
mit den publizierten Informationen umgehen?®?

ss Vergleicht eure gesammelten Recherche-Ergebnisse in der Klasse.

3. Abgleich inhaltlicher! Informationen (Corroboration)

e A7:Vorwissensaktivierung’: Die Recherche der Metadaten und weiterer
Informationen gibt klare Hinweise dafiir, dass man die Aussage des Social-Media-
Beitrags weiter liberpriifen sollte. Dazu miissen wir uns inhaltlich intensiver mit
dem Thema ,Lésst Reality-TV das Gehirn® schrumpfen*” und damit auch mit
unserem Gehirn auseinandersetzen®.

Uberpriift zu zweit, ob die Aussagen in der Tabelle richtig sind, indem® ihr im
Internet recherchiert, und stellt’ falsche Aussagen richtig.
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A8: Um den Social-Media-Beitrag weiter zu untersuchen, kann man die
Informationen inhaltlich mit anderen Quellen abgleichen'. Arbeitet zu zweit.

Sucht mithilfe? der Suchanfrage?® ,Ldsst Reality TV das Gehirn schrumpfen?“ nach
drei anderen Texten (z.B. Zeitungsartikel), in denen auch tiber die angeblichen

Studienergebnisse des Postings berichtet wird.

Haltet® eure Recherche-Ergebnisse in folgender Tabelle fest:
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Vergleicht nun die Informationen in den verschiedenen Zeitungsartikeln in der

Tabelle. Markiert gleiche Informationen aus unterschiedlichen Texten in der

Tabelle gelb. Unterstreicht Informationen aus den Texten, die sich widersprechen,

in der Tabelle in rot.

Informationen gefunden?

Bildet nun 4er-Gruppen und vergleicht eure Ergebnisse. Habt ihr widerspriichliche®

4. Inhaltliche Uberpriifung und Abgleich! mit der Originalquelle? (Corroboration)

A9: Sicher ist sicher: Wie ihr wahrscheinlich bemerkt habt, wird in den Texten in
der Tabelle immer wieder auf eine wissenschaftliche Studie verwiesen?, die die
Auswirkungen® von Trash-TV untersucht haben soll. Aber was genau wird bei einer

empirischen Untersuchung iiberhaupt gemacht? Arbeitet zu zweit:

Bringt die Schritte, die Forscherinnen und Forscher bei der Durchfiihrung® einer

1 ist schon markiert.

Studie durchlaufen®, in die richtige Reihenfolge, indem’ ihr sie nummeriert. Schritt

Ordnet das passende Beispiel aus der rechten Spalte (Beispielstudie: Einfluss von

Sport auf die Kopfrechenleistung®) zu, indem ihr die richtigen Késtchen® verbindet.

Schritte einer empirischen Untersuchung

Beispiel

Schritt Nr. ___

Untersuchungsplan entwickeln: Die
Forscherinnen und Forscher planen, wie
und wann die Daten erhoben'® werden
z.B. wann und wie oft fithren'! sie eine
Umfrage/eine Testung mit welchen
Personen durch?

Wie beeinflusst eine halbe Stunde Sport
die Kopfrechenleistung von Schiilerinnen
und Schiilern?

Schritt Nr. _1_

Forschungsfrage festlegen: Die
Forscherinnen und Forscher formulieren
eine klare wissenschaftliche Frage, die

ihre Studie beantworten soll

Die Auswertung*? hat ergeben, dass es
keine ausreichend grofSen Unterschiede
zwischen den beiden Gruppen in der
Rechenleistung gab, d.h. dass die
Hypothese nicht bestdtigt wird; die
Forscherinnen und Forscher diskutieren
nun verschiedene Griinde dafiir und
tiberlegen®, was sie in weiteren
Experimenten genauer untersuchen
kénnten z.B. kénnte die Ldnge der
Sporteinheit eine Rolle gespielt haben?

Schritt Nr. ___

Schiilerinnen und Schiiler der 10.
Schulstufe sollen zu drei Terminen
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Daten erheben: Die Forscherinnen und

Forscher sammeln Daten z.B. indem sie

schriftliche Umfragen, Interviews, Tests,
Beobachtungen etc. durchfiihren

wdhrend des Schuljahres einen Rechentest
ausfiillen; es gibt dabei zwei Gruppen:
Eine Gruppe macht direkt vor dem
Rechentest eine halbe Stunde Sport, die
andere Gruppe hat normalen Unterricht.

Schritt Nr. ___

Ergebnisse interpretieren: Die
Forscherinnen und Forscher
interpretieren die Ergebnisse ihrer
Analysen und uberprifen kritisch, ob ihre
Annahmen® bestitigt oder widerlegt'®
werden

Forscherinnen und Forscher besuchen
verschiedene Schulen und fiihren dort die
Testung durch.

Schritt Nr. ___

Hypothese aufstellen’®: Die
Forscherinnen und Forscher formulieren
eine Annahme zur Forschungsfrage, die
sie testen

Forscherinnen und Forscher schreiben und
verdffentlichen einen Artikel in einer
wissenschaftlichen Zeitschrift, die Themen
der kognitiven Entwicklung und Férderung
von Jugendlichen behandelt.

Schritt Nr. ___

Daten analysieren: Die Forscherinnen und
Forscher werten'’ ihre Daten aus z.B.
Antworten in Interviews, Umfragen oder
Tests und suchen nach Mustern?é,
Veranderungen Uber die Zeit oder
Unterschieden zwischen Gruppen; dabei
verwenden sie oft statistische Methoden

Eine halbe Stunde Sport direkt vor dem
Rechnen wirkt sich positiv auf die
Rechenleistung von Schiilerinnen und
Schiilern aus. Schiilerinnen und Schiiler,
die vor dem Rechnen eine halbe Stunde
Sport machen, machen weniger Fehler
beim Rechnen als Schiilerinnen und
Schiiler, die vorher normalen Unterricht
haben.

Schritt Nr. ___

Ergebnisse verdffentlichen: Damit auch
andere Personen von den Ergebnissen
erfahren, verfassen'® die Forscherinnen
und Forscher wissenschaftliche Texte, die
zeigen, wie sie die Untersuchung
durchgefihrt haben und was ihre
Ergebnisse sind

Forscherinnen und Forscher werten die
Rechentests aus und analysieren, ob sich
Unterschiede zwischen den beiden
Gruppen zeigen.

§ A10: Um ganz sicherzugehen’, dass die Informationen zur Auswirkung von Reality-
L

TV auf das Gehirn aus den Zeitungsartikeln stimmen, ist es sinnvoll, dass man sie

mit den Aussagen in der Originalstudie abgleicht*

Dougherty et al. (2021): Long-term television viewing patterns and gray

matter brain volume in midlifes. In: Brain Imaging and Behavior 16, S. 637-

644.

10
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Vor dem Lesen: Mit Blick auf die Zeitungsartikel aus A8 und Titps //madenyday.cony 40367
den Social-Media-Beitrag aus A3: Welche Forschungsfrage
konnten die Forscherinnen und Forscher der Studie
formuliert haben? Notiert zu zweit eine magliche
Forschungsfrage.

Forschungsfrage:

Sammelt eure Forschungsfragen in der Klasse und diskutiert gemeinsam folgende
Fragen:

e Welche Daten kdnnten die Forscherinnen und Forscher erheben, um
Antworten auf diese Forschungsfrage zu finden?

e Welche Hypothesen kénnten die Forscherinnen und Forscher zu dieser
Forschungsfrage formuliert haben?

Lies nun alleine das Abstract (s. Erklarbox) des wissenschaftlichen Artikels von
Dougherty et al. (2021). Optional findet ihr auch den Orginaltext auf Englisch
unten.

Markiere folgende Informationen in der entsprechenden Farbe:

Informationen zur zentralen Forschungsfrage, die die Studie beantworten soll
(Was soll herausgefunden werden?): = ROT

Informationen zu den Teilnehmerinnen und Teilnehmern der Studie (Wer wird
untersucht?): = BLAU

Informationen zu Methoden, mit denen in der Untersuchung gearbeitet wird
(Wie werden die Personen untersucht? Was wird gemessen?): = GELB

Informationen zu den Ergebnissen der Untersuchung (Was hat die Untersuchung
ergeben?): > GRUN
¢ | Erkldrbox: Abstract

Ein Abstract ist eine kurze Zusammenfassung des wissenschaftlichen
Artikels. Er enthélt die wichtigsten Informationen zur wissenschaftlicher
Untersuchung: die Forschungsfrage, der die Forscherinnen und Forsche
nachgehen?® wollen, ihre wichtigsten Annahmen, die methodische
Vorgehensweise® und die Schlussfolgerungen® oder Ergebnisse der
Studie.
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Abstract*

In dieser Studie sollte untersucht werden, ob Langzeitfernsehen, eine gingige® sitzende
Tatigkeit, im frilhen bis mittleren Erwachsenenalter mit dem Volumen der grauen
Substanz im Gehirn in der Lebensmitte zusammenhangt’ und ob dies unabhingig von
korperlicher Aktivitat ist. Wir untersuchten 599 Teilnehmer (51 % weiblich,
Durchschnittsalter 30,3 3,5 Jahre bei Studienbeginn und 50,2 3,5 Jahre bei der
Nachuntersuchung und dem MRT). Wir bewerteten® das Fernsehverhalten mit einem
mehrfach eingesetzten® von einem Interviewer ausgefiillten Fragebogen® {iber einen
Zeitraum?® von 20 Jahren. Strukturelle MRI-Messungen der Volumina des frontalen
Kortex'?, des entorhinalen Kortex, des Hippocampus®® und der gesamten grauen
Substanz wurden in der Lebensmitte (mit durchschnittlich 50,2 Jahren) durchgefihrt. Im
Laufe der 20 Jahre gaben die Teilnehmer an, durchschnittlich 2,5 +1,7 Stunden pro Tag
fernzusehen. [...] Ein hoherer Fernsehkonsum hing negativ mit dem Volumen der grauen
Substanz im frontalen (B=- 0,77; p=0,01) und entorhinalen Kortex (B=- 23,83; p=0,05)
sowie der gesamten grauen Substanz (B=- 2,09; p=0,003) zusammen, nicht aber mit dem
Hippocampus. Dieser Zusammenhang bleibt auch dann bestehen, wenn die kérperliche
Aktivitit der Versuchspersonen® als Faktor miteingerechnet'® wird. [..] Bei
Erwachsenen mittleren Alters (mit durchschnittlich 50,2 Jahren) war also ein héherer
Fernsehkonsum im frithen bis mittleren Erwachsenenalter (mit durchschnittlich 30,3
Jahren) mit einem geringeren Volumen der grauen Substanz verbunden.
Bewegungsarmut!’ oder andere Aspekte des Fernsehens kénnen fiir die Alterung*® des
Gehirns auch im mittleren Alter von Bedeutung®® sein.

Quelle: Dougherty et al. (2021): Long-term television viewing patterns and gray matter brain volume
in midlifes. In: Brain Imaging and Behavior 16, S. 637. (*leicht gekiirzt, iibersetzt)

** Die Teilnehmer wurden nach der durchschnittlichen Anzahl von Stunden pro Tag gefragt, die
sie in den letzten 12 Monaten mit Fernsehen verbrachten. [...] Alle Teilnehmer fillten [...] eine
Reihe von gesundheitsbezogenen?® Fragebdgen [...] z.B. zu Raucherstatus, Alkoholkonsum,
Body-Mass-Index, Blutdruck, Depression und korperliche Aktivitat aus. (Quelle: Dougherty et al.
(2021), S. 638)

Abstract*

The purpose of this study was to investigate whether long-term television viewing
patterns, a common sedentary behavior, in early to mid-adulthood is associated with
gray matter brain volume in midlife and if this is independent of physical activity. We
evaluated 599 participants (51% female, mean age 30.3 + 3.5 at baseline and 50.2 +3.5
years at follow-up and MRI). We assessed television patterns with repeated interviewer-
administered questionnaire** spanning 20 years. Structural MRI measures of frontal
cortex, entorhinal cortex, hippocampal, and total gray matter volumes were assessed at
midlife (with an average of 50.2 years). Over the 20 years, participants reported viewing
an average of 2.5 + 1.7 h of television per day (range: 0-10 h). [...] Greater television
viewing was negatively associated with gray matter volume in the frontal (B =-0.77; p
= 0.01) and entorhinal cortex (B = - 23.83; p = 0.05) as well as total gray matter (B = -
2.09; p = 0.003) but not hippocampus. These results remained unchanged after
additional adjustment for physical activity. [...] Among middle-aged adults (with an

average of 50.2 years), greater television viewing in early to mid-adulthood was
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associated with lower gray matter volume. Sedentariness or other facets of television
viewing may be important for brain aging even in middle age.

Source: Dougherty et al. (2021): Long-term television viewing patterns and gray matter brain volume
in midlifes. In: Brain Imaging and Behavior 16, S. 637. (*slightly shortened, translated)

** Participants were asked about the average number of hours per day they had spent watching television
in the last 12 months. [...] All participants completed [...] a series of health-related questionnaires [...] e.g.
on smoking status, alcohol consumption, body mass index, blood pressure, depression and physical
activity. (Source: Dougherty et al. (2021), p. 638)

o Vergleiche nun mit einer Mitschiilerin/einem Mitschiiler: Habt ihr die gleichen
Informationen unterstrichen?

. Nach dem Lesen: Vergleicht zu zweit die Forschungsfrage, die ihr im Abstract

markiert habt, mit der Forschungsfrage, die ihr vor dem Lesen notiert habt. Worin

liegt der Unterschied?

Forschungsfrage (vor dem Lesen erwartet):

Forschungsfrage (im Abstract):

. Was genau hat die Studie wirklich untersucht: Kreuzt zu zweit an.

[den Einfluss von 15 Stunden Reality-TV pro Monat auf das Volumen des Gehirns

bei jungen Erwachsenen

[CJden Einfluss von langem Fernsehen als sitzende Tétigkeit iiber 20 Jahre auf das
Volumen bestimmter Gerhirnareale? bei durchschnittlich ca. 50-Jdhrigen

[CJden Einfluss einer bestimmten Reality-TV-Show auf das Gehirn 20-jéhriger
Personen, die die Show iiber ein Jahr lang jeden Tag anschauen

[Jden Unterschied des Gerhirnsvolumens zwischen Personen, die nie Reality-TV
schauen und Personen, die jeden Tag Reality-TV anschauen
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Uberpriift zu zweit die Aussagen der verschiedenen Artikel zum Thema in der
Tabelle in A8: In welchen Texten werden Ergebnisse der Studie falsch
wiedergegeben???

A11: Arbeitet zu zweit: Gestaltet’ das Social-Media-Posting aus A3 so um, dass die
Ergebnisse der Studie richtig wiedergegeben werden.

https://mademyday.com/40567

5. Auseinandersetzung® mit der Entstehung und Verbreitung? der Falschinformation

A12: Stellt® zu zweit Vermutungen auf: Wie konnte sich diese falsche Information
so rasant® und liber mehrere Texte hinweg verbreiten®? Kénnte das auch am
Thema der Information liegen?

A13: Du findest hier den Link zum ersten Artikel, der die Erkenntnisse’ der Studie
wiedergibt?. Lies dir den Artikel alleine durch. Du kannst auch Online-Wérterbiicher

14
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oder Ubersetzungsprogramme (z.B. PONS; DeeplL) verwenden, wenn du
Schwierigkeiten hast, den Text zu verstehen.

Heritage, Stuart (2021): The proof is in: TV really does
rot your brain. In: The Guardian. htps://www.theguardian.com/tv-and-
radio/2021/sep/13/the-proof-is-in-tv-really-does-rot-your-

brain?CMP=fb_gu&utm_medium=Social&utm_source=Facebook#Echobox=1631537249

vses Untersuche den Text genauer: Befiille die folgende Tabelle mit einer konkreten

Textpassage aus dem Artikel von Heritage.

Textstelle mit wissenschaftlich liberpriiften | Textstelle mit personlicher
Informationen: Meinung/subjektivem Kommentar des Autors:

e, Vergleiche die Textstellen, die du gefunden hast mit denen einer
Mitschiilerin/eines Mitschiilers.

¢, Diskutiert zu zweit und macht euch Notizen:

e Woran kann man in der Textstelle in der rechten Spalte erkennen, dass es sich um
eine MeinungsauBerung? und nicht um die Wiedergabe® von Fakten handelt®?

e Wieso kann man davon ausgehen®, dass dieser Artikel der Startpunkt fiir die
Verbreitung der Falschinformation war?

e A14: Beantwortet zu zweit die folgenden Fragen, indem® ihr die Antwort ankreuzt

und sie schriftlich in Stichworten? begriindet:
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1. Welche Funktion bzw. Zielsetzung hat der wissenschaftliche Text von
Dougherty et al. (2021)?

Cappellieren® Oinformieren Cunterhalten* [Cliiberzeugen [
schockieren

Begriindung:

2. Welche Funktion bzw. Zielsetzung hat der Text von Stuart Heritage (2021)?
Oappellieren Oinformieren [Ounterhalten Ciiberzeugen [Oschockieren

Begriindung:

3. Welcher Art von Falschinformation entspricht die Falschinformation in den
Texten aus A8?

[ODesinformation®  [JMisinformation®

Begriindung:

ese. A15: Diskutiert zu zweit folgende Reflexionsfragen miindlich.
L ]

e Warum erscheint! es euch wichtig/nicht wichtig, dass ihr die Funktion und
Zielsetzung eines Textes hinterfragt??

e Was nehmt ihr fiir euren eigenen Umgang? mit Informationen, die euch online
begegnen®, mit?
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6. Reaktion auf Falschinformation: Widerlegung®

H A16: Nach deiner umfassenden? Recherche beschlieBt du, auch deine Freundin Leo
aufzukldren, dass der Beitrag?, den sie gefunden hat, nicht auf wissenschaftlich
iiberpriiften Informationen basiert. Du schickst ihr eine Sprachnachricht.

Nimm* ein Audio auf, in dem du kurz zusammenfasst®, was du iiber die Information
im Social-Media-Beitrag herausgefunden hast.

wil vodafone o 2120 AM @ oasum

< i

Omg...Schau dir das mal an:
htips://mademyday.com/40567 £& £
wollte mir gerade die neue Folge
anschauen haha das lasse ich jetzt lieber

m e) Message... o
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2.4.3 Mehrsprachigkeit und Falschinformationen

2.4.3.1 Ubersicht

Spezialmodul 5: Waschbaren auf dem Mond? Wenn Fake News mehrsprachig sind

Kurzbeschreibung des Moduls: In diesem Spezialmodul entdecken Schiler:innen der
Sekundarstufe Il Falschinformationen, die durch einen Ubersetzungsfehler von einer in
eine andere Sprache entstanden sind. Konkret wird in einem Blogpost behauptet, dass
Waschbdaren auf den Mond geschickt werden. Um die Missinterpretation des Ausdrucks
,going up to the moon“ zu entlarven, miissen Texte verschiedener Sprachen miteinander
verglichen werden. Darliber hinaus missen Lernende bei der tiefergehenden
Auseinandersetzung mit dem Text, in dem die Falschinformation verbreitet wird, und
seinem Verfasser ihr gesamtsprachliches Repertoire nutzen, um weiterflihrende
Informationen auszuwerten. Dabei sollen sie ein Bewusstsein dafiir entwickeln, dass
Mehrsprachigkeit eine wertvolle Ressource fir die Informationsrecherche und
Uberpriifung von Informationen darstellen kann.

Lernziele: Schiler:innen kénnen

durch das Lesen von verschiedenen Texten in unterschiedlichen Sprachen
Ubersetzungsfehler entdecken,

verschiedene Sprachen, die sie sprechen, nutzen, um Metadaten zu recherchieren
und Hintergrundinformationen zu Texten einzuholen,

Informationen in Texten unterschiedlicher Sprachen vergleichen,

die Vorteile von Mehrsprachigkeit bei der Recherche und Uberpriifung von
Informationen reflektieren.

Theoretischer Hintergrund: Der Fokus liegt auch in diesem Spezialmodul auf der
Anwendung von Sourcing (Goldman & Scardamalia, 2013) und Corroboration (List &
Alexander, 2019) als Strategien zur Uberpriifung von Informationen. Allerdings wird
diese Uberpriifung von Informationen auf Texte in mehreren Sprachen angewandt. So
soll fir die Lernenden auch nachvollziehbar werden, dass Mehrsprachigkeit eine positive
Ressource fiir die Informationsbeschaffung darstellt (vgl. Bredthauer et al., 2021; OSZ,
2025; Garcia et al., 2017).

Den Ausgangspunkt fir die Anwendung dieser Strategien bildet angelehnt an die
Tauschungsstrategie des , Quote Minings” (Deutsch: selektives Zitieren) in der FLICC-
Taxonomie (Cook, 2020) ein Phdnomen, das als ,,Quote Misinterpretation” eingefiihrt
werden soll (s. Kapitel 1.3). Dabei wird ein Zitat aus einem Text zwar korrekt
libernommen, aber im Sinne einer Fehllbersetzung oder Umdeutung im Text in einer
anderen Sprache semantisch aus dem Kontext gerissen bzw. verfalscht.

Dauer: ab vier Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe Intensitit der
sprachvergleichenden Aktivitaten)
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Hinweise: Um die Vertrauenswirdigkeit des Autors einzuschatzen, wird in diesem
Modul mit mehrsprachigen Texten gearbeitet, da in Texten unterschiedlicher Sprachen
oft unterschiedliche Informationen gegeben werden. Je nach
Zusammensetzung der Lerngruppe konnen Schiler:innen entsprechend ihrer eigenen
sprachlichen Ressourcen unterschiedliche Texte der folgenden vier Textgruppen
auswabhlen. In jeder Klasse wird der deutsche und englische Text gelesen. Diese Texte
enthalten jedoch weniger ausfiihrliche Informationen zum Autor und seinem Blog als die
Texte aus Textgruppe 3 und 4. Es ist daher wichtig, dass das gesamtsprachliche
Repertoire der Lerngruppe genutzt wird, um die Kritikpunkte am Autor nachvollziehen

zum Autor

zu kénnen.

Englisch Franzési ieni Portugiesi: Kroatisch, Tschechisch, Ukrainisch,
Spanisch, Niederlandisch Russisch, Tiirkisch, deutscher
Ausgangstext kann in die
Landessprache tbersetzt werden
(DaF-Unterricht)

Sprachen Deutsch

weist kurz auf die Kritik hin: fehlende
Sorgfalt bei der Recherche

Funktion klart dariiber auf, wo die Werke des
Autors besonders rezipiert werden -->
Erklarung fiir die Wikipoints in

unterschiedlichen Sprachen

weist auf den kritischen Diskurs zum
Autor in verschiedenen Landern hin:
Quellen werden angeblich nicht
uberprift und fehlende Sorgfalt bei
der Recherche

enthélt ausfihrlichste Information zur
Kritik: durch die breite Rezeption des
Autors wuchs auch das Interesse fiir
seine Blogbeitrage, die anschlieRend
tibersetzt wurden --> fiir diejenigen

Blogbeitrage, die auBerhalb seines
Fachbereichs liegen, zeigte sich, dass
er sich mit seinen Quellen wohl nur
oberfléchlich auseinandergesetzt hat

Texte kénnen je nach Lerngruppe
ausgewdhlt werden

Texte kénnen je nach Lerngruppe
ausgewdhlt werden

Einsatz in jeder Klasse in jeder Klasse

Spezialmodul 6: Neuer Trendsport: Kuchenstiicke werfen? Wenn Fake News
mehrsprachig sind

Kurzbeschreibung des Moduls: In diesem Spezialmodul entdecken Schiiler:innen der
Sekundarstufe | Falschinformationen, die durch einen Ubersetzungsfehler von einer in
eine andere Sprache entstanden sind. Konkret wird in einem Blogpost behauptet, dass
Kuchenwerfen einen neuen Trendsport darstellt. Um die Missinterpretation des
Ausdrucks ,piece of cake” zu entlarven, missen Texte verschiedener Sprachen
miteinander verglichen werden. Darlber muissen Lernende bei der
tiefergehenden Auseinandersetzung mit dem Text, in dem die Falschinformation
verbreitet wird, und seiner Verfasserin ihr gesamtsprachliches Repertoire nutzen, um
weiterfiihrende Informationen auszuwerten. Dabei sollen sie ein Bewusstsein dafiir
entwickeln, Mehrsprachigkeit wertvolle  Ressource fur die
Informationsrecherche und Uberpriifung von Informationen darstellen kann.

hinaus

dass eine
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Lernziele: Schiler:innen kénnen

durch das Lesen von verschiedenen Texten in unterschiedlichen Sprachen
Ubersetzungsfehler entdecken,

verschiedene Sprachen, die sie sprechen, nutzen, um Metadaten zu recherchieren
und Hintergrundinformationen zu Texten einzuholen,

Informationen in Texten unterschiedlicher Sprachen vergleichen,

die Vorteile von Mehrsprachigkeit bei der Recherche und Uberpriifung von
Informationen reflektieren.

Theoretischer Hintergrund: Der Fokus liegt auch in diesem Spezialmodul auf der
Anwendung von Sourcing (Goldman & Scardamalia, 2013) und Corroboration (List &
Alexander, 2019) als Strategien zur Uberpriifung von Informationen. Allerdings wird
diese Uberpriifung von Informationen auf Texte in mehreren Sprachen angewandt. So
soll fur die Lernenden auch nachvollziehbar werden, dass Mehrsprachigkeit eine positive
Ressource fiir die Informationsbeschaffung darstellt (vgl. Bredthauer et al., 2021; OSZ,
2025; Garcia et al., 2017).

Den Ausgangspunkt fir die Anwendung dieser Strategien bildet angelehnt an die
Tauschungsstrategie des ,Quote Minings“ (Deutsch: selektives Zitieren) in der FLICC-
Taxonomie (Cook, 2020) ein Phdnomen, das als ,,Quote Misinterpretation” eingefiihrt
werden soll (s. Kapitel 1.3). Dabei wird ein Zitat aus einem Text zwar korrekt
libernommen, aber im Sinne einer Fehllibersetzung oder Umdeutung im Text in einer
anderen Sprache semantisch aus dem Kontext gerissen bzw. verfalscht.

Dauer: 4-6 Unterrichtseinheiten (variabel je nach Schulstufe und Intensitat der
sprachvergleichenden Aktivitaten)

Hinweise: Um die Vertrauenswirdigkeit der Autorin einzuschatzen, wird in diesem
Modul mit mehrsprachigen Texten gearbeitet, da in Texten unterschiedlicher Sprachen
unterschiedliche Informationen zur Autorin gegeben werden. Je nach Zusammensetzung
der Lerngruppe konnen Schiiler:innen entsprechend ihrer eigenen sprachlichen
Ressourcen unterschiedliche Texte der folgenden drei Textgruppen auswahlen. In jeder
Klasse wird der deutsche und englische Text gelesen. Diese Texte enthalten jedoch
weniger ausfiihrliche Informationen zur Autorin und ihrem Blog als die Texte aus
Textgruppe 3. Es ist daher wichtig, dass das gesamtsprachliche Repertoire der
Lerngruppe genutzt wird, um die Kritikpunkte an der Autorin nachvollziehen zu kénnen.
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Funktion klart dartiber auf, wo die Werke
der Autorin besonders rezipiert
werden --> Erklarung fur die
Wikipoints in unterschiedlichen
Sprachen

Textgruppe 2

weist kurz auf die Kritik hin:
fehlende Sorgfalt bei der

Recherche

Textgruppe 3

enthalt ausfuhrlichste
Information zur Kritik: es zeigt
sich, dass die Autorin sich mit
ihren Quellen wohl nur
oberflachlich auseinandersetzt,
v.a. wenn sie auf
fremdsprachige Quellen
zuruckgreift, und so
Falschinformationen verbreitet
werden
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2.4.3.2 Spezialmodul: Waschbaren auf dem Mond? Wenn Fake News
mehrsprachig sind

Nachfolgend finden Sie das Spezialmodul Waschbdren auf dem Mond? Wenn Fake
News mehrsprachig sind.

Fi'e Sci

FICTIONAL SCIENCE

Legende
L3 L ] e
H Lesen Einzelarbeit HTT
HYYS esee \/ideo
L i
:o:o Sprechen 82 Gruppenarbeit
o000 y .
esse Schreiben ®e Partnerarbeit
. L3 L]
eses Horen ®_ Hinweis
L L] L]
Deutsches ZAPADOCESKA Co-funded by the
Haus Kyiv P> UNIVERZITA UNI Erasmus+ Programme
VPLZNI GRAZ of the European Union
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In diesem Modul lernst du, wie du mit Falschinformationen umgehen kannst, die durch
falsche Ubersetzungen entstehen. Du kannst dann...

e durch das Lesen von verschiedenen Texten in unterschiedlichen Sprachen
Ubersetzungsfehler entdecken,

e verschiedene Sprachen, die du sprichst, nutzen, um Metadaten zu
recherchieren und Hintergrundinformationen zu Texten einzuholen,

e Informationen in Texten unterschiedlicher Sprachen vergleichen,

e die Vorteile von Mehrsprachigkeit bei der Recherche und Uberpriifung von
Informationen reflektieren.

QR-Code fur
Worterklarungen
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ALl: Lies dir den folgenden Blogpost von Jean-Herbert Baptiste Bergmair genau
durch.

Jean-Herbert Baptiste Bergmair 04.05.2025
Waschbéren® im Weltraum?!

Manche kennen ihn noch, den Kosmonauten Juri Gagarin, den ersten Menschen im
Weltall. Wenige kennen Valentina Tereschkowa, die erste Frau im Weltall. Einige denken
vielleicht, dass das erste irdische® Lebewesen im Weltall eine Hiindin® war, Laika. Doch
es war ein Rhesusaffe®, Albert Il. — ein Astronaut und kein Kosmonaut. Es flogen fiir die
USA und die Sowjetunion danach immer wieder Tiere ins All°, 2012 machte sich auch ein
Koalabar auf den langen Weg: Rodney. Nun scheint nicht nur eine weitere tierische
Expedition ins All vorbereitet zu werden, sondern wohl’” eine Kolonisation unseres
treuen Erdtrabanten®, des Monds: ,Racoon (Waschbidren, Anmerkung® des Autors)
population in Germany going up to the moon?“ titelt'® die US-amerikanische Zeitung The
Herald Times Daily. Aus biologischer Sicht scheint es fast logisch, dass Waschbaren
ausgewahlt wurden, zum Mond zu fliegen: Urspriinglich stammen sie aus Nordamerika
und haben sich liber die ganze Welt verbreitet', sie konnten sich gut an neue
Lebensraume anpassen'?. Wiinschen wir ihnen alles Gute! Lesen Sie auch beim nachsten
Mal wieder in News aus der Tierwelt hinein. ©

A2: Welche der folgenden Emojis passen zu diesem Text? Kreise ein:

Quelle: https://openmoji.org

A3: Vergleicht zu zweit eure Emojiauswahl: Einigt euch auf sechs Emojis, die am
besten zum Text passen.

A4: Vervollstiandigt® zu zweit den folgenden Satz:

Im Blogpost von Jean-Herbert Baptiste Bergmair geht es darum, dass Waschbdren

AS: Klingen! die Informationen des Textes fiir dich vertrauenswiirdig?? Schatze® die
Vertrauenswiirdigkeit® der Informationen im Text auf dem Barometer ein. Setze
dazu ein Kreuz an der entsprechenden Stelle.
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e, A6:In dem Blogpost von Jean-Herbert Baptiste Bergmair wird die Phrase ,,up to the
moon“ mit ,,zum Mond fliegen” libersetzt. Konnte diese Phrase auch eine andere
Bedeutung haben? Stellt' zu zweit Vermutungen an und macht euch Notizen:

H A7: Jean-Herbert Baptiste Bergmair verweist® in seinem Text auf einen
Seee englischsprachigen? Zeitungsartikel zum Thema:
H Lies dir den folgenden Text aus der ,, The Herald Times Daily” aufmerksam
durch und versuche so viel wie maglich zu verstehen. Nutze keine
Ubersetzungsprogramme.

Tauscht® euch zu viert aus: Was habt ihr verstanden?

The Herald Times Daily 26.04.2025

Racoon population in Germany going up to the moon?

We all love them, these fluffy and cute little animals, the raccoons! Some of us also
keep them as pets, but this is not recommended! As cute as they are, they are wild
animals after all — and they can bite hard.

Raccoons, originally native to North America, have also spread to Europe and are
considered an invasive species. In Germany, they are now becoming a problem
because they reproduce so prolifically and threaten other animal species. They may
also be hunted to keep the population in check.

e¢ A8: Wihit gemeinsam das Bild aus, das am besten zum Inhalt des Artikels passt.
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A9: Kreuze an: Wie gut passen die Aussagen aus dem Text ,,Waschbdren im
Weltall” von Jean-Herbert Baptiste Bergmair zu den Aussagen im Text ,,Racoon
population in Germany going up to the moon?” aus The Herald Times Daily?

[JDie Aussagen der Texte sind gleich: Waschbaren fliegen zum Mond.

[JDie Aussagen der Texte sind gleich: Die Zahl der Waschbéren in Deutschland steigt
stark.

[JDie Aussagen der Texte sind unterschiedlich: Im ersten Text geht es darum, dass
Waschbéaren aus Deutschland zum Mond fliegen. Im zweiten Text geht es darum,
dass Waschbéren in Deutschland sich stark vermehren®.

A10: Fulle die folgende Tabelle aus: Welche Formulierungen in anderen Sprachen
kennst du, die das ausdriicken, was ,,going to the moon“ im Artikel ,Racoon
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[ &

population in Germany going up to the moon?“ meint? Nutze keine

Ubersetzungsprogramme.

Gib eine wértliche deutsche Ubersetzung fiir diese Formulierungen an.

Sprache Formulierung Ubersetzung

Deutsch etwas geht durch die Decke® -

o Sammelt die Formulierungen und Ubersetzungen im Plenum. Ergénzt eure
«%«® Tabelle mit den Beispielen eurer Mitschiilerinnen und Mitschiiler.

e, All: Diskutiert zu zweit folgende Fragen und macht euch Notizen:

e Was genau macht Jean-Herbert Baptiste Bergmair in seinem Text?

e Wie hat die falsche Ubersetzung den Sinn der Aussage geéndert?

e Welche Beispiele fiir Worter oder Formulierungen in anderen Sprachen fallen
euch ein, bei denen falsche Informationen tiber eine falsche, wortliche
Ubersetzung entstehen kénnten? Tragt in die Tabelle ein.
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Wortwértliche! Bedeutung Ubertragene? Bedeutung

Sind euch in eurem Alltag auch schon einmal dhnliche Falschinformationen
begegnet®? Wenn ja, wo genau?

A12: Schaut euch den Autor Jean-Herbert Baptiste Bergmair noch einmal etwas
genauer an (s. Metadaten in der Erkldrbox). Vielleicht kénnt ihr mit mehr
Informationen zu ihm besser bewerten’, ob ihm hier nur einmal ein Fehler passiert
ist, oder ob er ofters? falsche Informationen teilt. So kénnt ihr auch sehen, ob sein
Blog generell eine vertrauenswiirdige Quelle ist, oder nicht.

Erkldrbox:
Was sind Metadaten?

Metadaten sind Informationen zu einem Text, die zum Beispiel Antworten auf
folgende Fragen geben:

e  Wer sind die Autorinnen und Autoren?

¢ Inwelchem Medium ist der Text erschienen?

Zu den Metadaten findet man in zusitzlichen Quellen weiterfiihrende?
Informationen z.B. in Wikipoints.

Herbert Baptiste Bergmair lesen. Sie stammen aus unterschiedlichen Landern

Im Folgenden werdet ihr unterschiedliche Wikipoints (s. Erkldrbox) zu Jean- @
und sind deshalb auch in verschiedenen Sprachen geschrieben.

Erkldrbox:
Wikipoint

Wikipoint ist ein ausgedachtes® Online-Lexikon, das zu Texten erstellt wurde, die
dir in diesem Abschnitt begegnen. Die Beitriage kénnen laufend® von Nutzerinnen
und Nutzern gelesen, gedandert oder kommentiert werden. Wichtig ist, dass es ein
sogenanntes editorial board aus Expertinnen und Experten gibt. Sie prifen, ob die
Information in den Beitragen richtig ist. Daher gelten die Informationen im
Wikipoint als zuverlassig und gesichert®.
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Unterschiedliche Sprachen sind daher in den folgenden Aufgaben euer groRRer
Vorteil: Findet euch so in 4er-Gruppen zusammen, dass in der Gruppe maglichst
viele verschiedene Sprachen gesprochen werden. In jeder Gruppe sollten sich
also maglichst viele Expertinnen und Experten fiir unterschiedliche Sprachen
befinden.

Sucht euch in der Gruppe mindestens drei Wikipoints in den o Vorsicht: Maschinelle
Sprachen aus, fiir die es mindestens eine Expertin/einen Ubersetzungen

Experten in der Gruppe gibt. Teilt die Texte so auf, dass immer Ubersetzungen aus maschinellen
ein Experte/eine Expertin fiir die Sprache den Text liest. Wenn Ubersetzungsprogrammen soliten

ihr Ubersetzungsprogramme nutzt, achtet darauf, dass die nie ungeprift Obernommen
werden. Gerade wenn es um

Expertin/der Experte in der Gruppe die Ubersetzung genau priift Wérter/Formulierungen geht, die

(s. Hinweisbox). mehrere Bedeutungen haben, kann
es hier zu Fehlern kommen.

Jede Expertin/jeder Experte notiert die wichtigste Information aus einem
Wikipoint in einem der duBeren’ Felder des Placemats®.

Tauscht euch innerhalb der Gruppe iiber die Informationen aus. Nutzt eure
Notizen auf dem Placemat. Diskutiert dabei: Welcher Wikipoint enthélt welche
Informationen? Worin unterscheiden sich die Informationen in den
unterschiedlichen Wikipoints?

Fasst im Feld in der Mitte die wichtigsten Informationen zu Jean-Herbert
Baptiste Bergmair aus den unterschiedlichen Wikipoints stichwortartig®
zusammen.
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wikipoint.at

Jean-Herbert Baptiste Bergmair

Jean-Herbert Baptiste Bergmair (*1987) ist ein
osterreichischer Autor und Blogger.

Leben

Jean-Herbert Baptiste Bergmair ist der Sohn eines

Altgriechischlehrers und einer Franzoésischlehrerin.

Aufgewachsen in Gumpraltskirchen besuchte er auch

die dortige Volksschule und das Gymnasium. Nach der | . = o
ergmair bei der Preisverleihung des

Matura und seinem Zivildienst begann er ein Studium | Goldenen Apfels 2010, Pfisting

der Vergleichenden Literaturwissenschaften an der
Universitat Wien. Er brach es nach wenigen Semestern ab, um sich ganz dem
Schreiben von Lyrik zu widmen. Seit 2014 betreibt er auch einen Blog, der sich mit
unterschiedlichen Themen beschéftigt. Besonders rezipiert wird aber die Lyrik des
Autors, vor allem auch im romanischen und slawischen Sprachraum sowie in der
Ukraine und der Tirkei, wo sein lyrischer Stil jeweils auch wissenschaftlich
untersucht wurde.

Preise
Goldener Apfel. Preis der Stadtgemeinde Pfisting. (2010)
Hirschhausner Hirsch. Literaturpreis von Hirschausen (2019)

Werke

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusielderliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.com

Jean-Herbert Baptiste Bergmair

Bergmair at the Golden Apple Award
Ceremony 2010, Pfisting

Jean-Herbert Baptiste Bergmair (born 1987) is an
Austrian author and blogger.

Life

Jean-Herbert Baptiste Bergmair is the son of an
Ancient Greek teacher and a French teacher. He grew
up in Gumpraltskirchen, where he attended primary
school and secondary school. After graduating from
secondary school and completing his community
service, he began studying comparative literature at

the University of Vienna. He dropped out after a few semesters to devote himself
entirely to writing poetry. Since 2014, he has also been running a blog that deals
with various topics. Following his reception in international literary studies, a
controversy arose about the reliability and credibility of his blog articles. He is
accused of lacking research and diligence, as well as only superficially engaging with

the articles he refers to.

Works

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf

Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.
Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusielderliteratur 2017.
Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.nl ‘

Jean-Herbert Baptiste Bergmair

Jean-Herbert Baptiste Bergmair (¥*1987) is een Oostenrijkse
auteur en blogger.

Leven

Jean-Herbert Baptiste Bergmair is de zoon van een leraar
Oudgrieks en een lerares Frans. Hij groeide op in
Gumpraltskirchen, waar hij ook naar de basisschool en het
gymnasium ging. Na zijn eindexamen en zijn burgerdienst
begon hij een studie vergelijkende literatuurwetenschap

Bergmair tijdens een lezing in Budweis, Tsjechié

aan de Universiteit van Wenen. Hij brak deze studie na | 2022

enkele semesters af om zich volledig aan het schrijven van
poézie te wijden. Sinds 2014 heeft hij ook een blog over verschillende onderwerpen.

Controverse

Als gevolg van de ontvangst van zijn werken in de internationale
literatuurwetenschap kwamen ook de blogberichten van de auteur in de
belangstelling. Daarbij bleek dat hij bronnen niet leek te controleren en ook niet
zorgvuldig leest.

Werken

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusiedlerliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.es ‘

Jean-Herbert Baptiste Bergmair

Jean-Herbert Baptiste Bergmair (*1987) es un autor vy
bloguero austriaco.

Vida

Jean-Herbert Baptiste Bergmair es hijo de un profesor de
griego antiguo y una profesora de francés. Crecié en
Gumpraltskirchen, donde también asisti6 a la escuela
primaria y secundaria. Tras obtener el titulo de bachillerato
y realizar el servicio civil, comenzd a estudiar Literatura

Bergmair durante una lectura en Budweis,

Comparada en la Universidad de Viena. Tras varios | RepublicaCheca, 2022.

semestres, abandond los estudios para dedicarse por
completo a la escritura de poesia. Desde 2014 también
tiene un blog sobre diversos temas.

Controversia

A raiz de la recepcién de sus obras en la literatura internacional, las entradas del
blog del autor también se convirtieron en el centro de atencidn. Se descubrié que,
al parecer, no comprobaba las fuentes ni las leia con atencién

Obras

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusiedlerliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.it |

Jean-Herbert Baptiste Bergmair
Jean-Herbert Baptiste Bergmair (¥*1987) & uno scrittore e
blogger austriaco.

Vita

Jean-Herbert Baptiste Bergmair e figlio di un insegnante di
greco antico e di un'insegnante di francese. E cresciuto a
Gumpraltskirchen, dove ha frequentato la scuola
elementare e il liceo. Dopo la maturita e il servizio civile, ha
iniziato a studiare letteratura comparata all'Universita di
Vienna. Dopo alcuni semestri ha interrotto gli studi per

Bergmair durante una lettura a Budweis,

dedicarsi completamente alla scrittura di poesie. Dal 2014 | Repubblica Ceca, 2022
gestisce anche un blog su vari argomenti.

Controversia

A seguito della ricezione delle sue opere nella letteratura internazionale, anche i
post del blog dell'autore sono stati al centro dell'attenzione. E emerso che
apparentemente non controlla le fonti e non legge con attenzione.

Opere

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusiedlerliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.pt ]

Jean-Herbert Baptiste Bergmair
Jean-Herbert Baptiste Bergmair (*1987) é um autor e
blogueiro austriaco.

Vida

Jean-Herbert Baptiste Bergmair é filho de um professor de
grego antigo e de uma professora de francés. Ele cresceu
em Gumpraltskirchen, onde também frequentou a escola
primaria e secundaria. Apds o ensino secundario e o servigo
civiL, comegou a estudar Literatura Comparada na
Universidade de Viena. Apds alguns semestres, abandonou

Bergmair durante uma uma leitura em Budweis,

os estudos para se dedicar inteiramente a escrita de poesia. | Repiblica Checa, 2022
Desde 2014, também mantém um blogue sobre varios

temas.

Controvérsia

Devido a recepc¢ao de suas obras na literatura internacional, as publicagées do autor
no blog também chamaram a atengdo. Descobriu-se que ele aparentemente nao
verificava as fontes e também nao lia com atencgado.

Obras

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusiedlerliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.fr

Jean-Herbert Baptiste Bergmair
Jean-Herbert Baptiste Bergmair (*1987) est un auteur et
blogueur autrichien.

Vie

Jean-Herbert Baptiste Bergmair est le fils d'un professeur
de grec ancien et d'une professeure de francais. Il a grandi
a Gumpraltskirchen, ou il a également fréquenté |'école
primaire et le lycée. Aprés son baccalauréat et son service
civil, il a commencé des études de littérature comparée a
l'université de Vienne. Aprés quelques semestres, il a
interrompu ses études pour se consacrer entierement a
|'écriture de poémes. Depuis 2014, il tient également un
blog sur différents sujets.

Controverse

Bergmair lors d'une lecture a Budweis, République
tchéque, 2022

Suite a la réception de ses ceuvres dans le monde littéraire international, les articles
du blog de l'auteur ont également attiré I'attention. Il s'est avéré qu'il ne vérifiait
apparemment pas ses sources et ne les lisait pas attentivement.

CEuvres

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf

Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.
Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusiedlerliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.cz ‘

Jean-Herbert Baptiste Bergmair

Jean-Herbert Baptiste Bergmair (*1987) je rakousky autor a
blogger.

Zivot

Jean-Herbert Baptiste Bergmair je synem uditele
starofeétiny a uditelky francouzstiny. Vyrastal v
Gumpraltskirchenu, kde také navstévoval zakladni Skolu a
gymnazium. Po maturité a civilni sluzbé zacal studovat
srovnavaci literarni védu na Videriské univerzité. Po nékolika
semestrech studium prerugil, aby se mohl plné& vénovat | Bersmairnaéteniv Ceskjch Budéjovicich 2022

psani poezie. Od roku 2014 provozuje také blog, ktery se
zabyva rlznymi tématy.

Kontroverze

Literarni védkyné Vladislava Kocikova se intenzivné zabyvala Bergmairovym dilem.
Svou praci (2023) o jeho postmodernim stylu post-vécnosti vzbudila pozornost a
zdjem o tohoto autora, jehoZ basnické sbirky byly postupné preloZeny do rdznych
jazykd. Bergmair z vlastni iniciativy nechal preloZit vybér prispévku ze svého blogu
do riznych jazyku, aby i tato ¢ast jeho dila byla pfistupna. Pfispévky o poezii a
literarni teorii byly pfijaty se zdjmem. Ukazalo se vsak, Ze vSechna ostatni témata
jsou Spatné reSerSovana a castecné prevzata bez ovéreni. Pokud Bergmair Cerpal z
ne némeckych zdroj(, zda se, jak poznamenava medialni védec Jan Sustr, Ze se autor
omezil na titulky nebo texty ¢etl pouze povrchné. (Wo die Sonne scheint, aber nicht
sollte. Der Fall Bergmair. In: Mediendiskussion 7/2024, S. 12-23.)

Literarni cena
Goldener Apfel. Preis der Stadtgemeinde Pfisting. (2010)
Hirschhausner Hirsch. Literaturpreis von Hirschausen (2019)

Knihy

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusielderliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.ua ‘

¥an-Tep6ep bantucrt beprmaiip

an-Tepbep bantuct Beprmaiip (*1987) — aBcTpificbKuit
NUCbMEHHMUK i 6orep.

Hutra

an-fepbept bantuct bBeprmatp — cuH  BuUTeNA
[aBHbOrPELLLKOI MOBM Ta BUMUTENBKU dpaHLy3bKOi MOBM.
BiH pic y [ymnpanbTckipxeHi, Ae TakoX BiaBiaysas
NoYaTKOBY LWKOANY Ta riMHasito. Micna 3akiHYeHHsA WKoAU Ta
NPOXOAXEHHA aNbTepHaTUBHOI HEBIMCbKOBOI CAYyXKOWU BiH

Beprmaitp nig 4ac YUTaHHA B HECbKOMY MicTi

no4yas BWBYATU MOPIBHANbHE NiTEPATyPO3HABCTBO Yy | ecke-byaseiicw, 2022 pi
BiaeHcbkomy yHiBepcuTerTi. [licha aekinbkox cemecTpis BiH

nepepsBaB HaB4YaHHA, WO6 nNOBHICTIO NpuUCBATUTU cebe
HanucaHHo noesii. 3 2014 poky BiH TaKoX Beae 6101, NPUCBAYEHUN PISHUM TEMaM.

Cynepey4yHOCTi Ta KPUTUKA

Nitepatypo3Hasuus Bnagucnasa KodikoBa iHTEHCMBHO 3aimanaca TBOPHICTIO
Beprmaiipa. Csoeto poboToto (2023) npo MOro NOCTMOAEPHICTCbKUI CTUAb MOCT-
06'eKTUBHOCTI BOHa NMpuWBepHyna ysary Ta iHTepec A0 LbOro asTopa, Yui 36ipKu
Bipwis Bce Binblwe i Ginblle nepeknaganmcs pisHUMMU MoBamu. TaKOXK 3a B/IAaCHOKO
iHiuiaTuBOIO ByNM NnepeknaneHi BubpaHi cTaTTi 3 Moro 610ry pisHUMKM MoBamU, WO
3p06UTU AOCTYNHOK i L0 YacTUHY Moro TBopyocTi. CTaTTi Npo noesito Ta Teopito
niTepatypu 6ynm cnpuitHaTi 3 wikasicTio. OgHaK BUABWUIOCA, WO BCi iHWi Temun Bynum
noraHo AOCNIAMEHi i YacTKoBO nepenHsATi 6e3 3ailMcHeHHs nepesipku. Konu
Beprmaiip yepnas iHpopMaL,ito 3 AxKepen, BiAMIHHUX Bif HIMELbKUX, AK 3a3Hayae
megiaHaykoseub AH CycTp, aBTop obmexxyBaBcA 3arosioBkamu abo YUTaB TEKCTU
nvwe nosepxHeso. (Wo die Sonne scheint, aber nicht sollte. Der Fall Bergmair. In:
Mediendiskussion 7/2024, S. 12-23.)

JNitepatypHi npemii
Goldener Apfel. Preis der Stadtgemeinde Pfisting. (2010)
Hirschhausner Hirsch. Literaturpreis von Hirschausen (2019)

KHurum

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusiedlerliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.ua |

¥au-Fepbep bantuct beprmaiip

aH-fepbep Bbantuct Beprmainp (*1987) — aBcTpuicKkuin
nucatenb u 6norep.

bAZEDT

aH-Tepbept bantuct beprmaip — CblH  yuyuTens
OPEBHErpeyYeckoro A3blka U yYnTeNnbHULbI PpPaHLy3CKOro
A3blka. OH poc B [ymnpanbTCKUpXEHe, rae Takke nocewan
Havya/ibHyI LWKONY M TMMHa3uio. Mocne OKoHYaHUA WKOAbI
M NPOXOXAEHUA aNbTepHaTUBHOW HEBOEHHOW CNy»Kbbl OH

Beprmaiip 8o Bpems YTEHUA B YEWCKOM ropoae

Hayan u3y4aTb CPaBHUTE/IbHOE /INTEPATYPOBEAEHUE B | ‘leckebyaseiicu 202208
BeHckom yHuBepcuTeTe. locne HECKONIbKUX CEMECTPOB OH

npepsan obyyeHue, 4Tobbl NONHOCTbIO MOCBATUTL cebn
HanucaHuio noasun. C 2014 roga oH TakxKe BegeT 610r, NOCBAWEHHbIN pa3IUYHbIM
Temam.

MpoTuBopeuns n KpUTUKa

JNlutepatyposes Bnagucnasa KoumMKoBa MHTEHCMBHO 3aHWMasnacb TBOPYECTBOM
beprmaiipa. Csoen pabotoin (2023) o ero NOCTMOAEPHUCTCKOM CTW/IE MOCT-
06BbEKTUBHOCTU OHa NpPUBJAEKNA BHUMaHWE W WMHTEpPeC K 3TOMYy aBToOpy, YbM
cbopHUKM cTUX0B BCce Bonblue u 6onblue NepeBoaUAUCH Ha pasHble A3blKKU. TakKe
no cobcTBeHHOM MHUUMaTUBE BbiNn NnepeseaeHbl M3bpaHHbIe cTaTbu U3 ero 6aora
Ha pa3Hble A3bIKM, YTOObI caeNnaTb AOCTYNHOM M 3Ty YacTb ero TBopyecTsa. CTaTbu O
no33uu 1 TEOPUN ANTepaTypbl BblM BOCNIPUHATLI C UHTEPpecom. OgHAKO OKa3anoch,
YTO BCe OCTasibHble TeMbl 6blM NAOXO MCCNefoBaHbl U YaCTUYHO NepeHATbl 6es
nposepku. Koraa beprmaiip yepnan MHPOpMaUUIO U3 UCTOYHUKOB, OTIUYHbLIX OT
HEMEUKMX, Kak oTmevaeT meauaydyeHbit AH CycTp, aBTOp oOrpaHW4YMBancs
3aro/I0BKamMM UM YUTaN TEKCTbI IMWb nosepxHocTHo. (Wo die Sonne scheint, aber
nicht sollte. Der Fall Bergmair. In: Mediendiskussion 7/2024, S. 12-23.)

JlutepatypHble npemuun
Goldener Apfel. Preis der Stadtgemeinde Pfisting. (2010)
Hirschhausner Hirsch. Literaturpreis von Hirschausen (2019)

KHuru

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusiedlerliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.hr

Jean-Herbert Baptiste Bergmair

Jean-Herbert Baptiste Bergmair (¥*1987) je austrijski autor i bloger.

Zivot

Jean-Herbert Baptiste Bergmair je sin ucitelja starogrckog
jezika i uciteljice francuskog jezika. Odrastao je u mjestu
Gumpraltskirchen, gdje je pohadao osnovnu skolu i
gimnaziju. Nakon mature i civilne sluzbe zapoceo je studij
komparativne knjizevnosti na Sveucilistu u Becu. Studij je
prekinuo nakon nekoliko mjeseci kako bi se potpuno
posvetio pisanju pjesama. Od 2014. godine objavljuje blog
u kojem obraduje razlicite teme.

Bergmair ¢ita svoje djelo u gradu Ceské Budéjovice

Kontroverza

.y sey . . ve %% g 5 2022. godine
Teoreticarka knjizevnosti Vladislava Kocikova intenzivno je

proucavala Bergmairova djela. Njezin rad iz 2023. godine o

njegovom postmodernistickom stilu postobjektivnosti pobudio je pozornost i
interes za ovog autora, Cije su zbirke poezije postupno prevedene na razlicite
jezike. Bergmair je na vlastitu inicijativu dao prevesti izbor svojih blog postova na
razliite jezike kako bi i taj dio svog stvaralastva ucinio dostupnim. Postovi o
poeziji i knjizevnoj teoriji prihvacdeni su sa zanimanjem. Medutim, pokazalo se da
su sve ostale teme slabo istrazene te da su u nekim slucajevima preuzete bez
provjere. Kada se Bergmair poziva na izvore koji nisu pisani na njemackom jeziku,
stjece se dojam da se autor, kao sto navodi medijski znanstvenik Jan Sustr,
ogranic¢ava na naslove ili da je te tekstove procitao samo povrsno. (Gdje sunce sja,
a ne bi trebalo. Sluéaj Bergmair. U: Meidendiskussion 7/2024, str. 12-23.)

Knjizevne nagrade
Goldener Apfel. Preis der Stadtgemeinde Pfisting (2010.)
Hirschhausner Hirsch. Literaturpreis von Hirschausen (2019.)

Knjige

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.
Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusielderliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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wikipoint.tr |

Jean-Herbert Baptiste Bergmair

Jean-Herbert Baptiste Bergmair (*1987) Avusturyali bir
yazar ve blog yazaridir.

Hayat

Jean-Herbert Baptiste Bergmair, bir Eski Yunanca égretmeni
ve bir Fransizca 6gretmeninin ogludur. Gumpraltskirchen'de
bliyidlu ve burada ilkokul ve lise egitimini tamamladi. Lise
mezuniyetinin  ve sivil hizmetinin ardindan Viyana
Universitesi'nde  Karsilastirmali  Edebiyat  bélimiinde
6grenim goérmeye basladi. Birkagc donem sonra, kendini
tamamen siir yazmaya adamak icin egitimine ara verdi, | konferanssrasinda, 2022

Bergmair, Budweis, Cek Cumhuriyeti'nde bir

Bunun yani sira, 2014'ten beri gesitli konulari ele alan bir
blog yluritmektedir.

Tartisma

Edebiyat bilimci Vladislava Kocikova, Bergmair'in eserlerini yogun bir sekilde
incelemistir. Postmodern post-nesnellik tarzi lzerine yaptigi calisma 2023 tarihli
calismasiyla bu yazara olan ilgiyi artirmis, boylecesiir kitaplari yavas yavas farkli
dillere gevrilmeye baslanmistir. Bergmair, eserlerinin bu bolimini de erisilebilir
hale getirmek igin, kendi inisiyatifiyle blogundaki bazi yazilari farkli dillere
cevirtmistir. Siir ve edebiyat teorisi Gzerine yazilari ilgiyle karsilanmigtir. Ancak diger
tiim konularin yeterince arastirilmadigi ve kismen denetimsiz bigimde aktarildigi
ortaya ¢ikmistir. Medya bilimci Jan Sustr'un da belirttigi gibi, Bergmair Almanca
olmayan kaynaklardan alintt yaptiginda, basliklara sinirli kaldigi veya metinleri
sadece yuzeysel olarak okudugu goriulmektedir.

(Wo die Sonne scheint, aber nicht sollte. Der Fall Bergmair. In: Mediendiskussion
7/2024,S. 12-23.)

Edebiyat odulleri
Goldener Apfel. Preis der Stadtgemeinde Pfisting. (2010)
Hirschhausner Hirsch. Literaturpreis von Hirschausen (2019)

Kitaplar

Die Lyrik des Walfangs starb am spaten Nachmittag. Wien: Herberstorf
Literaturverlag 2007.

Am Ende sind wir am Ende. Gedichte. Wien: Herberstorf Literaturverlag 2014.

Von der Liebe. Gedichte. Eisenstadt: Neusielderliteratur 2017.

Herr Berger frisiert. Roman. Wien: Mimmer 2022.
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.:.: A13: Placemat-Tausch: Arbeitet weiterhin zu viert.

e Gebt euer ausgefiilltes Placemat an die Gruppe rechts von euch weiter.

e Untersucht die Notizen im Placemat der anderen Gruppe, das ihr bekommt:
Hat die andere Gruppe Informationen notiert, die ihr noch nicht hattet?
Macht euch Notizen.

e Tauscht! euch im Plenum zu den Informationen im Wikipoint aus: Was
verrat welcher Wikipoint liber Jean-Herbert Baptiste Bergmair?

es Al4: Wie schatzt ihr nach dem Lesen und Diskutieren der Wikipoints die
Vetrauenswiirdigkeit von Jean-Herbert Baptiste Bergmairs Blogeintragen ein?
Einigt euch zu viert, wo ihr das Kreuz auf dem Barometer setzen wollt.

e A15: Stellt zu zweit Vermutungen auf und macht euch Notizen: Warum sind nicht
alle Wikipoints zu Jean-Herbert Baptiste Bergmair gleich lang? Woran kénnte es
liegen, dass die Informationen zu einer Person im Internet in manchen Sprachen
genauer sind als in anderen?

seee A16: Schau dir das folgende Lernvideo zur Recherche genau an:
eeee https://youtu.be/byvObIPMESk?si=vkVO_Xg9soCEuK7A

e Lies dir den folgenden Satz aus dem Video noch einmal durch.

,Wenn du eine weitere Sprache beherrscht;suche auch in dieser, um moglichst
viele Ergebnisse zu bekommen.”

e Kreuze an: Stimmst du dieser Aussage nach deiner eigenen Erfahrung mit
den Wikipoints zu Jean-Herbert Baptiste Bergmair zu?

O O
b 9

e Begriinde schriflich, warum du zustimmst/nicht zustimmst.
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A17: Reflektiert zu viert und macht euch Notizen: Warum ist es ein groer Vorteil,
wenn man Texte in mehreren Sprachen verstehen kann?
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2.5 Kompetenzchecks

Um die Erreichung der Lernziele zu Uberprifen, stehen Kompetenzchecks
(Testinstrumente) flr alle Unterrichtsmodule zur Verfiigung. Zum Teil sind diese direkt auf
der Lernplattform unter dem Reiter ,,Kompetenzchecks” erreichbar und kénnen online
genutzt werden. Einzelne Testinstrumente werden als Offline-Ressourcen im Pen-and-
Paper-Format auf der Homepage zur Verfligung gestellt.

Kompetenzchecks auf der Lernplattform

Die Texte in den Testinstrumenten fir Kurs 2 sind analog zu denen in den
Unterrichtsmodulen aufgebaut: Es handelt sich um keine echten Falschnachrichten,
sondern um eigens erfundene, die noch dazu entsprechend der Prinzipien der Texte in FiSci
yharmlos” sind und selbst dann, wenn jemand sie glauben wiirde, keinen Schaden
anrichten. Dazu sind sie auch humorvoll gestaltet: So wird etwa in einem Text davon
berichtet, dass Kaninchen elektrische Strahlung wahrnehmen koénnen — und zwar
olfaktorisch. Das versetzt sie angeblich in die Lage, ein verlegtes Smartphone aufzuspiren.
Eingebettet sind die erfundenen und ,harmlosen” Falschnachrichten in authentische
Settings, wie sie Schiilern und Schiilerinnen aus dem Internet bekannt sind wie z. B. Blogs
oder Social-Media-Postings.

Um die Lernziele von Kurs 1 (Fake-News-Radar aktivieren) zu Gberpriifen, beinhalten die
eingesetzten Texte sprachliche Auffalligkeiten und argumentative Trugschliisse, welche die
Schiiler:innen in den Unterrichtsmodulen kennengelernt haben.

Um die Lernziele von Kurs 2 (Informationen Ulberprifen) und 3 (Falschinformationen
widerlegen) zu (berprifen, beinhalten die eingesetzten Texte die gleichen
Tauschungsstrategien, die auch in den Unterrichtsmodulen fokussiert werden (Sourcing:
»,Fake Expert”; Corroboration: ,lgnoranz empirischer Evidenz” und ,,Quote Mining“).

Kompetenzchecks zu den Spezialmodulen

In den Kompetenzchecks zu den KI-Modulen (KI und Falschinformationen und
Quellenrecherche mit KI-Tools) kann mittels Transfer- und Reflexionsaufgaben, die an den
konkreten Aufgaben in den Modulen selbst orientiert sind, Gberprift werden, inwieweit
die Lernenden die zentralen Lernziele erreicht haben.

In den Kompetenzchecks zu den verschriankten Modulen (Sourcing & Corroboration
verschriankt anwenden) sollen die Schiiler:innen zeigen, dass sie das Vorgehen von
professionellen Faktenchecker:innen kennen und ein Social-Media-Posting mittels
Sourcing- und Corroboration-Strategien untersuchen kénnen. Diese Kompetenzchecks
enthalten sowohl geschlossene als auch offene Aufgabenformate, in denen Lernende die
Erkenntnisse aus dem Unterrichtsmodul in Bezug auf ihre eigene Mediennutzung
reflektieren sollen.

Die Kompetenzchecks zu den Mehrsprachigkeitsmodulen (Waschbdren auf dem Mond?
und Neuer Trendsport: Kuchenstiicke werfen?) sollen helfen zu tberprifen, inwieweit
Lernende Strategien kennen, um Informationen in Hinblick auf madgliche
Ubersetzungsfehler zu iiberpriifen und Mehrsprachigkeit als positive Ressource bei der
Informationsrecherche zu erkennen. Dazu werden verschiedene offene Aufgabenformate
eingesetzt.
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KAPITEL 3: FISCI DIDAKTISCHER PODCAST -
PODCASTREIHE FUR DIE AUS-, FORT- UND
WEITERBILDUNG

Der didaktische Podcast des Projekts Fictional Science umfasst finf Folgen, die sich mit
einem Uberblick {iber das Projekt (Folge 1) bzw. seinen theoretischen Bezugskonzepten,
Ausgangspunkten und Grundlagen (Folge 2) beschaftigen sowie auch praktische Einblicke
in die Arbeit mit dem entwickelten Ansatz FiSci und den darauf basierenden
Unterrichtsmaterialien (Folgen 3-5) bieten. Gedacht sind sie flir Lehrer:innen von Deutsch
als Erst-, Zweit- und Fremdsprache, aber auch fiir Studierende, die sich didaktisch vertiefen
mochten, sowie fiir Lehrerbildner:innen und Wissenschafter:innen, die sich fiir den
didaktischen Ansatz FiSci interessieren. Alle Folgen kdnnen in der Aus-, Fort- und
Weiterbildung an Institutionen, aber auch zur eigenen Fort- und Weiterbildung eingesetzt
werden.

Die einzelnen Sendungen wurden von den Projektmitarbeiter:innen gestaltet. Bei Folge 5
wirkten neben Schiiler:innen und nicht in das Projekt involvierten Universitatslehrenden
auch Lehrer:innen mit, welche die FiSci-Unterrichtsmodule in ihrem Unterricht erprobt
haben.

Alle Folgen stehen kostenlos zur Verfligung und kdnnen auf allen Endgerdten wie PCs,
Laptops, Tablets und Smartphones abgespielt werden. Aufgerufen werden kénnen die
Podcasts lber den Youtube-Kanal Bildungsprojekt Fictional Science.

Insgesamt wurden funf Folgen produziert:

FiSci didaktischer Podcast Folge 1: Uber das Projekt Fictional Science

FiSci didaktischer Podcast Folge 2: Theoretisch-didaktische Bezugskonzepte

FiSci didaktischer Podcast Folge 3: Die Texte in den Unterrichtsmodulen

FiSci didaktischer Podcast Folge 4: Gamification und Lernplattform FiSci

FiSci didaktischer Podcast Folge 5: Erfahrungen im Projekt FiSci

Die folgende Auflistung bietet eine detaillierte Ubersicht der einzelnen Podcastfolgen:

Fisci didaktischer Podcast Folge 1: Uber das Projekt Fictional Science
Inhalt:
Die erste Folge des didaktischen Podcasts gibt einen Uberblick iiber die Inhalte, Ziele, Aktivititen und

Innovationen des Projekts, die angestrebten Ergebnisse und stellt den aktuellen Forschungsstand dar.

Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=hLDrxKAgfwc
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https://www.youtube.com/@BildungsprojektFiSci
https://www.youtube.com/watch?v=hLDrxKAgfwc
https://www.youtube.com/watch?v=fz0gkk5qo18
https://www.youtube.com/watch?v=3IFTxjT1bIs
https://www.youtube.com/watch?v=2zyPoNihLqI
https://www.youtube.com/watch?v=d9mNeW6E40U
https://www.youtube.com/watch?v=hLDrxKAgfwc
https://www.youtube.com/watch?v=hLDrxKAgfwc

Mitwirkende:
Sabine Schmélzer-Eibinger (Universitat Graz, Osterreich)
Victoria Reinsperger (Universitat Graz, Osterreich)
Stephan Schicker (Universitit Graz, Osterreich)
Jirgen Ehrenmiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Bettina Steinbauer (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Sabrina Colombo (EURAC Bozen, Italien)
Andrea HeuRinger (EURAC Bozen, ltalien)
Technik und Schnitt: Jiirgen Ehrenmdiller
Musik: Jirka Stastny

FiSci didaktischer Podcast Folge 2: Theoretisch-didaktische Bezugskonzepte

Inhalt:
In der zweiten Folge werden die theoretischen Bezugskonzepte des Ansatzes FiSci wie etwa Textkompetenz,
epistemisches Lesen und Inoculation erldutert.

Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=fz0gkk5q018

Mitwirkende:

Stephan Schicker (Universitat Graz, Osterreich)

Jirgen Ehrenmiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Technik und Schnitt: Jirgen Ehrenmdiiller
Musik: Jirka Stastny

FiSci didaktischer Podcast Folge 3: Die Texte in den Unterrichtsmodulen

Inhalt:

Folge 3 beschaftigt sich mit den Texten, die im Rahmen des Projekts entwickelt wurden und in den
Unterrichtsmodulen eingesetzt werden. Im Fokus stehen das dahinterliegende didaktische Konzept, die
Charakteristika dieser Texte und ihre Funktion in den Unterrichtsmodulen.

Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=3IFTxjT1bls

Mitwirkende:

Stephan Schicker (Universitat Graz, Osterreich)

Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)

Jirgen Ehrenmdiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Technik und Schnitt: Jirgen Ehrenmdiller
Musik: Jirka Stastny

FiSci didaktischer Podcast Folge 4: Gamification und Lernplattform FiSci

Inhalt:

In der vierten Folge steht das Prinzip der Gamification im Fokus. Nach einem theoretischen Uberblick wird
erldutert, wie es praktisch in den Unterrichtsmodulen auf der Lernplattform des Projekts FiSci eingesetzt
wird, um das Lernen zu férdern.

Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=2zyPoNihLgl

Mitwirkende:
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Jirgen Ehrenmiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Natalia Kubai (Deutsches Haus Kyiv, Ukraine)

Technik und Schnitt: Jirgen Ehrenmdiller

Musik: Jirka Stastny
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https://www.youtube.com/watch?v=fz0gkk5qo18
https://www.youtube.com/watch?v=3IFTxjT1bIs
https://www.youtube.com/watch?v=3IFTxjT1bIs
https://www.youtube.com/watch?v=2zyPoNihLqI
https://www.youtube.com/watch?v=2zyPoNihLqI

FiSci didaktischer Podcast Folge 5: Erfahrungen im Projekt FiSci

Inhalt:

Folge 5 thematisiert die unterschiedlichen Erfahrungen im Projekt FiSci. Lehrkrafte, die das Material im
Unterricht erprobt haben, kommen ebenso zu Wort wie Schiiler:innen, FiSci-Projektmitarbeiter:innen und
Universitatslehrende.

Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=d9mNeW6E40U

Mitwirkende:
Bettina Steinbauer (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Thomas Wachswender (Mittelschule Il Weiz, Osterreich)
Lenka Prunerova (Kirchliches Gymnasium Pilsen, Tschechische Republik)
Radana VI¢kova (Osterreichisches Gymnasium Prag, Tschechische Republik)
Tanja Baksa (Mittelschule Prelog, Kroatien)
Emmanuela Schulz (Hertha Firnberg Schulen in Wien, Osterreich)
Katharina Steinbauer (Mittelschule Il Weiz, Osterreich)
André Schmahl (Osterreichisches Gymnasium Prag, Tschechische Republik)
Marianna Brekalo (Gymnasium Sesvete, Kroatien)
Jakov Saletovi¢ (Schiler, Zagreb, Kroatien)
Karlo Saletovi¢ (Schiiler, Zagreb, Kroatien)
Vid Juricevic (Schiler, Zagreb, Kroatien)
Ema Karsaj (Schilerin, Zagreb, Kroatien)
Irena Petrusi¢-Hluchy (Universitat Zagreb, Kroatien)
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Natalia Kubai (Deutsches Haus Kyiv, Ukraine)
Lucia Miskulin (Universitat Zagreb, Kroatien)
Technik und Schnitt: Bettina Steinbauer
Musik: Jirka Stastny
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KAPITEL 4: PROFESSIONALISIERUNGSMODUL UND E-
LEARNING-KURS

4.1 Professionalisierungsmodul fiir die Fortbildung

4.1.1 ESRA-Modell

Das Professionalisierungsmodul ist nach dem ESRA-Modell (Ziebell, 2006, 35-46)
aufgebaut. Dieses Modell ist ein didaktisches Konzept fiir Lehrendenfortbildungen. Es wird
v.a. im Bereich der sprachsensiblen Bildung verwendet (z. B. Birnbaum et al., 2016;
Dawidowicz et al., 2017; Kimmelmann et al., 2014). Grundlegend fiir das ESRA-Modell ist
die Phasenorientierung. So soll professionelle Handlungskompetenz durch systematische
Reflexion unterstltzt werden.

Die Abkirzung ESRA steht fiir folgende vier Phasen:

E — Erfahrung: Die eigenen Erfahrungen der Lehrkrafte bilden den Startpunkt fiir die
Fortbildung.

S — Simulation/Selbsterfahrung: Die Inhalte der Fortbildung werden nicht nur
theoretisch vorgestellt, sondern immer praktisch erfahren — als Simulation bzw. in
Selbsterfahrung.

R — Reflexion: Die selbst praktisch erfahrenen Methoden werden zuerst auf
personlicher Ebene reflektiert. Danach wird in einem weiteren Schritt dariber
nachgedacht, ob und wie diese Methoden fiir die eigenen Lernenden anwendbar sein
kénnen.

A - Auswertung/Anwendung: Die konkrete praktische Umsetzung der Inhalte ist Teil
der Fortbildung. Es werden konkrete Unterrichtsplane oder -materialien erstellt, die
gemeinsam diskutiert werden. Dieser Austausch von Wissen und Erfahrungen
ermoglicht das Lernen voneinander. Nach dem Ausprobieren der Unterrichtseinheiten
in der Klasse werden die Erfahrungen wieder in der Gruppe reflektiert und die Konzepte
verbessert.

Das Professionalisierungsmodul folgt den Phasen des ESRA-Modells, wobei einzelne
Phasen oft ineinandergreifen und wiederholt werden, bevor zur nachsten Phase
Ubergegangen wird.

Von besonderer Bedeutung im Modell ist, dass das vorgestellte Unterrichtsmaterial
zwischen den einzelnen Themenblocken des Professionalisierungsmoduls im eigenen
Unterricht ausprobiert wird, wie dies auch in den Fortbildungen des Projekts Fictional
Science der Fall war. Damit werden Erprobung und Reflexion des Materials und
Erfahrungsaustausch sichergestellt. So kann der Lerneffekt in der Gruppe optimal genutzt
werden.
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4.1.2 Aufbau des Professionalisierungsmoduls

Das Professionalisierungsmodul ist fiir die Lehrendenfortbildung gedacht und bietet
Fortbildner:innen alle Materialien, die dafliir notig sind, um Lehrer:innen in den
didaktischen Ansatz Fictional Science einzufiihren und fir dessen Umsetzung zu schulen.
Es umfasst insgesamt 24 Unterrichtseinheiten zu 45 min und besteht aus drei Teilen:

Teil 1: Der didaktische Ansatz Fictional Science und seine theoretischen
Bezugskonzepte (8 Unterrichtseinheiten)

Teil 2: Die digitale Lernplattform (6 Unterrichtseinheiten)

Teil 3: Die Spezialmodule des Projekts Fictional Science (10 Unterrichtseinheiten)

Alle Teile des Professionalisierungsmoduls kdnnen in Prasenz oder online durchgefiihrt
werden, in einer Reihe von Einheiten an unterschiedlichen Tagen oder an geblockten
Fortbildungstagen.

Fir jeden Teil werden unter dem Punkt ,Einfilhrende Informationen” Materialien
angeboten, die es Vortragenden ermoglichen, sich mit dem jeweiligen Thema vertieft
vertraut zu machen, bevor sie den jeweiligen Teil umsetzen.

Alle Teile bieten immer eine PowerPoint-Prasentation mit Kommentaren fir Vortragende
und Arbeitsauftragen fir die Teilnehmer:innen. Die Kommentare beinhalten:

Inhalt: Kurzbeschreibung der Inhalte der Folien

Kommentar: wesentliche Informationen zu den Themen der Folien

Weiterfiihrendes: Hintergrundinformationen zu den Inhalten auf den Folien

Zur Anleitung: Anleitungen fur Aktivitaten, die mit den Teilnehmer:innen durchgefiihrt
werden

Literatur: Literaturangaben zu den auf den Folien oder im Kommentar erwahnten
Texten

An der Balkenfarbe der Powerpoint-Folien kdnnen Vortragende erkennen, um welche Art
Folie es sich handelt. Theoretische Konzepte werden auf Folien mit gelben Balken erklart,
didaktische Folien sind blau und Folien, bei denen die Teilnehmer:innen selbst
Arbeitsauftrage bearbeiten, haben einen tirkisen Balken.

Alle Teile des Professionalisierungsmoduls stehen kostenlos als Download auf der
Projektwebsite zur Verfligung: https://fictionalscience.uni-graz.at/de/ .
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4.1.3 Uberblick tiber die einzelnen Teile des
Professionalisierungsmoduls

Professionalisierungsmodul Teil 1

Beschreibung: In Teil 1 bekommen die Teilnehmer:innen einen kurzen Uberblick iiber das
Projekt Fictional Science und seine wichtigsten Kenndaten und erkennen die (didaktische)
Relevanz des Themas Fake News. Danach beschaftigen sie sich mit dem didaktischen
Ansatz Fictional Science und seinen Bezugskonzepten, die anhand der drei Kurse auf der
FiSci-Lernplattform erklart werden.

Lernziele:

Die Teilnehmer:innen kennen die Rahmenbedingungen des Projekts Fictional Science.
Die Teilnehmer:innen kennen die wesentlichen Ziele des didaktischen Ansatzes
Fictional Science mit seinen unterschiedlichen Aufgabenarrangements.

Die Teilnehmer:innen kennen und verstehen die Bezugskonzepte des didaktischen
Ansatzes Fictional Science.

Die Teilnehmer:innen kennen und verstehen die Struktur der drei Kurse auf der
Fictional-Science-Lernplattform.

Professionalisierungsmodul Teil 2

Beschreibung: In Teil 2 bekommen die Teilnehmer:innen einen Uberblick tber die
Lernplattform des Projekts Fictional Science.

Lernziele:

Die Teilnehmer:innen kennen die theoretischen und didaktischen Grundlagen der
digitalen Lernplattform (z. B. Gamification-Elemente).

Die Teilnehmer:innen kennen Aufbau, Anwendungsmaoglichkeiten und Funktionen der
Fictional-Science-Lernplattform (z. B. Struktur der drei Kurse).

Die Teilnehmer:innen kdnnen die digitale Lernplattform selbst in der Lehrendenrolle
verwenden (z. B. Gruppen anlegen und verwalten, Wortwolke, Feedback geben).

Die Teilnehmer:innen kénnen Unterricht mithilfe der digitalen Lernplattform anleiten
und moderieren.

Professionalisierungsmodul Teil 3

Beschreibung: In Teil 3 bekommen die Teilnehmer:innen einen Einblick in die
Spezialmodule des Projekts Fictional Science. Dafiir werden exemplarisch ein KI-Modul, ein
Modul zur Mehrsprachigkeit und ein verschréanktes Modul (Sourcing und Corroboration)
gezeigt.
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Lernziele:

Die Teilnehmer:innen kennen und verstehen die theoretischen und didaktischen
Grundlagen der vorgestellten Spezialmodule (z. B. Translanguaging, entdeckendes
Lernen, Sourcing/Corroboration).

Die Teilnehmer:innen kennen Struktur, Lernziele und Aufgabenstellungen der
Spezialmodule.

Die Teilnehmer:innen kdnnen den Unterricht mithilfe des zugrundeliegenden Materials
anleiten und moderieren.

Anhand von Folien aus dem Professionalisierungsmodul 1 wird das Designkonzept
beispielhaft erldutert. Unter der Folie und dem Kommentarfeld werden Hinweise zur
Anwendung gegeben.

Auf der Titelfolie der einzelnen Teile des Professionalisierungsmoduls werden die Inhalte
kurz zusammengefast. Die Durchfiihrungsdauer wird angegeben, eine Unterrichtseinheit
wird mit 45 min angenommen. Je nach Fokus und Teilnehmendengruppe kann die
Bearbeitungszeit jedoch abweichen. Vortragende erhalten durch die empfohlenen Medien
und Dokumente Moglichkeiten, sich vor der Umsetzung vertieft mit dem Thema
auseinanderzusetzen; weiters werden die fir den Themenblock bendétigten Materialien
aufgelistet. AbschlieRend werden die Lernziele aufgelistet.

Fi - Sci

Professionalisierungsmodul Teil 1

Der didaktische Ansatz Fictional Science und seine theoretischen
Bezugskonzepte

Co-funded by the
ZAPADOCESKA Erasmus+ Programme
|~} Deutaches 3
(3 Haus Kyiv P UNIVERZITA E EE! of the European Union

V PLZNI

Abbildung 11: Titelfolie
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Beschreibung

In Teil 1 des Professionalisierungsmoduls bekommen die Teilnehmer:innen einen kurzen
Uberblick iiber das Projekt Fictional Science (FiSci) und seine wichtigsten Kenndaten und
erkennen die (didaktische) Relevanz des Themas Fake News. Danach beschaftigen sie sich
mit dem didaktischen Ansatz Fictional Science und seinen Bezugskonzepten, die anhand der
drei Kurse auf der FiSci-Lernplattform erklart werden.

Dauer: 10 Unterrichtseinheiten

Einfiihrende Informationen fiir Vortragende:

FiSci-Podcast Folgen 1 und 2
Handbuch Kapitel 1

Materialien des Themenblocks:

PowerPoint-Prasentation ,Professionalisierungsmodul Teil 1“
Lernvideo 1 bis 4

Lernziele:

Die Teilnehmer:innen kennen die Rahmenbedingungen des Projekts Fictional Science.
Die Teilnehmer:innen kennen die wesentlichen Ziele des didaktischen Ansatzes Fictional
Science mit seinen unterschiedlichen Aufgabenarrangements.

Die Teilnehmer:innen kennen und verstehen die didaktischen Bezugskonzepte des
didaktischen Ansatzes Fictional Science.

Die Teilnehmer:innen kennen und verstehen die Struktur der drei Kurse auf der
Fictional-Science-Lernplattform.

Abbildung 12: Kommentar Titelfolie
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Am gelben Balken der folgenden Folie ist zu erkennen, dass es sich um eine Theorie-Folie
handelt, wo theoretische Konzepte behandelt werden. Im Kommentar wird die Folie naher
erklart. Er enthalt oft auch zusatzliche Informationen, die nicht auf den Folien vermerkt
sind. Im , Literatur“-Abschnitt wird die auf der Folie und im Kommentar erwahnte Literatur
zitiert.

- journalistisches Format: Fake News ahmen strukturelle Merkmale von
journalistischen Nachrichtenmedien nach (vgi. Lazer et al. 2018)

- geringe Faktizitdt: irrefiihrende oder erfundene Inhalte oder falsche
Kontextualisierung (vgl. Lazer et al. 2018; McPhetres, Rand & Pennycook 2021)

» Tduschungsabsicht: Hauptmotivationen fir Tauschungen entweder

politisch-ideologischer oder finanzieller Natur (2. allcott & Gentzkow 2017; Bakir &
McStay 2018)

Abbildung 13: Theorie-Folie

Inhalt:

Die Folie zeigt die Charakteristika von Fake News als Textgenre und grenzt es als solches
ein.

Kommentar:

Fake News zeichnen sich dadurch aus, dass sie vorgeben, ein journalistisches Format zu
sein, indem sie Merkmale von journalistischen Nachrichtenmedien imitieren. Allerdings
weisen sie nur eine geringe Faktizitat auf: Sie enthalten irreflihrende oder sogar
erfundene Inhalte oder eine falsche Kontextualisierung. Sie enthalten zudem eine
Tauschungsabsicht, die politisch-ideologisch oder finanzieller Natur sein kann.

Literatur:

Lazer, David M. J.; Baum, Matthew A.; Benkler, Yochai; Berinsky, Adam J.; Greenhill,
Kelly M.; Menczer, Filippo et al. (2018): The science of fake news. In: Science 359
(6380), S. 1094-1096. DOI: 10.1126/science.aa02998.

McPhetres, J., Rand, D. G., & Pennycook, G. (2021). Character deprecation in fake
news: Is it in supply or demand? Group Processes & Intergroup Relations : GPIR,
24(4), 624—637. https://doi.org/10.1177/1368430220965709

Allcott, H., & Gentzkow, M. (2017). Social Media and Fake News in the 2016
Election. The Journal of Economic Perspectives, 31(2), 211-235.
http://www.jstor.org/stable/44235006

Bakir, V., & McStay, A. (2018). Fake News and The Economy of Emotions. Digital
Journalism, 6(2), 154-175. https://doi.org/10.1080/21670811.2017.1345645

Abbildung 14: Kommentar Theorie-Folie
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Am blauen Balken der folgenden Folie ist zu erkennen, dass es sich um eine didaktische
Folie handelt, auf der die Umsetzung der theoretischen Konzepte im FiSci-Material gezeigt
wird.

Tauschungsstrategien

* Sourcing: Glaubwiirdigkeit von Expert:innen bestimmen (Fake Expert) und

Vertrauenswiirdigkeit eines Mediums mittels Metadaten einschatzen.
* Corroboration: Zitate iliberpriifen (Quote Mining: Quote Mining: Zitate aus dem

Zusammenhang reiRen) und liberpriifen, ob Fakten bzw. empirische Evidenz ignoriert
wurde (Slothful Induction: empirische Belege ignhorieren)

Abbildung 15: didaktische Folie

Inhalt:
Die Folie zeigt die im FiSci-Projekt verwendeten Tauschungsstrategien.
Kommentar:

Sourcing und Corroboration greifen bei Faktenchecker:innen ineinander. Diese
Strategien sollen jedoch von Grund auf gelernt werden, damit sie dann spéater
verschrankt angewendet werden kénnen (siehe Spezialmodul).

Beim Sourcing lernt man auf der FiSci-Lernplattform, die Glaubwiirdigkeit von
Expert:innen zu bestimmen und die Vertrauenswiirdigkeit eines Mediums mittels
Metadaten einzuschatzen. Bei Corroboration lernen die Schiiler:innen, Zitate zu
Uberprifen und zudem zu tberprifen, ob Fakten oder empirische Evidenz ignoriert
wurden.

Abbildung 16: Kommentar didaktische Folie
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Am tirkisen Balken der folgenden Folie ist zu erkennen, dass es sich um eine Folie handelt,
bei der die Teilnehmer:innen selbst eine Aktivitdt durchfiihren sollen. Bei Aktivitaten wird
im Bereich ,,Zur Anleitung” erklart, wie Vortragende, die Ubung anleiten bzw. moderieren
konnen. Im Bereich ,Weiterflihrendes” werden zusatzliche Informationen angeboten.

Relevanz des Themas

* Sammeln Sie alles, was lhnen zum Begriff ,,Fake News — ein wichtiges Thema fiir den
Unterricht” einfallt. Nitzen Sie dafir die Methode des Free Writing.

* Anleitung: Schreiben Sie als Uberschrift ,,Fake News — ein wichtiges Thema fiir den
Unterricht” auf eine (noch) leere Seite. Schreiben Sie dann in flinf Minuten in einem
FlieRtext alles auf, das Ihnen dazu einfallt. Wichtig ist: Sie dirfen nie aufhéren zu
schreiben (Automatisches Schreiben), der Stift muss immer in Bewegung bleiben bzw.
die Finger, wenn Sie an einem Laptop schreiben. Féllt lhnen kurz nichts ein, malen Sie
so lange Kringel oder driicken Sie immer eine bestimmte Taste (z. B. +++++), bis Sie
wieder fortsetzen kdnnen.

* Unterstreichen Sie drei Aspekte zu Fake News in lhrem Text, die Sie interessant finden
und die Sie gerne in einen Austausch mit lhren Kolleg:innen mitnehmen mochten.

Abbildung 17: Folie zu Aktivitaten
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Inhalt:
Die Folie leitet tber das Free Writing eine Anndaherung an das Thema Fake News an.
Kommentar:

Das Free Writing zum Thema Fake News aktiviert das Vorwissen und die Vorerfahrungen
der Teilnehmer:innen damit. Vor dieser Ubung kdnnen Sie eine Voriibung durchfiihren, bei
der sich die Teilnehmer:innen mit der Methode des Assoziativen Schreibens vertraut
machen; so kénnen Sie das Free Writing zu Fake News entlasten, da dann bereits klar ist,
wie es (,,technisch”) funktioniert.

Zur Anleitung:

Vorlibung: Assoziatives Schreiben (Form des Free Writings ohne definiertes Thema):
Wahlen Sie ein Lied aus, dessen Sprache niemand versteht (damit das Schreiben nicht
gelenkt wird), oder ein Instrumentalstiick. Spielen Sie die erste Minute dieses Liedes
(Instrumentalstiicks) vor. Die Teilnehmer:innen schreiben dann vier Wérter (alle Wortarten
sind erlaubt) auf, die sie mit dem Lied und seiner Stimmung assoziieren. Dann erklaren Sie
das Prinzip der Methode des Assoziativen Schreibens (siehe Anleitung auf der Folie). Die
Teilnehmer:innen beginnen zu schreiben, sobald das Lied beginnt, und schreiben den
letzten Satz fertig, sobald der letzte Ton ausgeklungen ist. Alle Textsorten sind erlaubt. Die
Texte sollen von der Stimmung des Liedes inspiriert sein. AnschlieBend finden die
Teilnehmer:innen noch eine Uberschrift fiir ihren Text. Laden Sie diese dann ein, ihre Texte
im Plenum vorzutragen. Leiten Sie dann zum Free Writing mit dem definierten Thema Fake
News uber.

Free Writing zu Fake News als wichtigem Thema fiir den Unterricht:

Die Teilnehmer:innen schreiben fiinf Minuten lang alles zum Thema , Fake News — ein
wichtiges Thema fiir den Unterricht” auf, was ihnen spontan dazu einfallt. Wichtig dabei
ist, dass auch wirklich durchgehend geschrieben wird. In ihrem Text sollen sie anschlieRend
drei Aspekte unterstreichen, die ihnen interessant und relevant fiir einen Austausch
scheinen. Im nachsten Schritt diskutieren sie diese zu viert und erwahnen schlielRlich
einzelne ,Blitzlichter” im Plenum als Fazit ihres Gesprachs.

Weiterfuhrendes:

Das Free Writing ist eine gute Methode, um bereits vorhandene Erfahrungen, Gedanken,
Ideen und vorhandenes Wissen zu sammeln.

Abbildung 18: Kommentar Folie zu Aktivitdten
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4.2 Professionalisierungsmodaul fiir die Ausbildung

Das Professionalisierungsmodul fiir die Ausbildung umfasst sechs bis acht
Unterrichtseinheiten und besteht aus vier Teilen:

Der didaktische Ansatz Fictional Science und seine theoretischen Bezugskonzepte
Die digitale Lernplattform

Das Serious Game

Das Spezialmodul zu Kl und Quellenrecherche

Der Aufbau des Moduls fiir die Ausbildung gleicht jenem fiir die Lehrendenfortbildung: Alle
Teile des Professionalisierungsmoduls kdnnen in Prasenz oder online durchgefiihrt werden,
in einer Reihe von Einheiten an unterschiedlichen Tagen oder an geblockten
Fortbildungstagen.

Fir jeden Teil werden unter dem Punkt ,Einfilhrende Informationen” Materialien
angeboten, die es Vortragenden ermoglichen, sich mit dem jeweiligen Thema vertieft
vertraut zu machen, bevor sie den jeweiligen Teil umsetzen.

Alle Teile bieten immer eine PowerPoint-Prasentation mit Kommentaren fir Vortragende
und Arbeitsauftragen fir die Teilnehmer:innen. Die Kommentare beinhalten:

Inhalt: Kurzbeschreibung der Inhalte der Folien

Kommentar: wesentliche Informationen zu den Themen der Folien

Weiterfiihrendes: Hintergrundinformationen zu den Inhalten auf den Folien

Zur Anleitung: Anleitungen fur Aktivitaten, die mit den Teilnehmer:innen durchgefiihrt

werden

Literatur: Literaturangaben zu den auf den Folien oder im Kommentar erwdhnten

Texten
An der Balkenfarbe der Powerpoint-Folien kdnnen Vortragende erkennen, um welche Art
Folie es sich handelt. Theoretische Konzepte werden auf Folien mit gelben Balken erklart,
didaktische Folien sind blau und Folien, bei denen die Teilnehmer:innen selbst
Arbeitsauftrage bearbeiten, haben einen tirkisen Balken.

Alle Teile des Professionalisierungsmoduls fiir die Ausbildung stehen kostenlos als
Download auf der Projektwebsite zur Verfligung: https://fictionalscience.uni-graz.at/de/ .
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4.3 E-Learning-Kurs im MOOC-Format

Kursstart: 17. Dezember 2025

Fi .- | S Ci Lehrer:innenfortbildung

Fictional Science

VON TEXTEOMPETENZ IM
UMGANG MIT FAKE NEWS

RE

(FiSci) - Forderung von

Textkompetenz im

Wissenschaftliche Einordnung: kritiSChe n U mga ng m it
Medienwissenschaften (508) Fa ke N ews

Andere Geisteswissenschaften (605)
Universitit Graz

Internationales Projektteam FiSci

Abbildung 19: Startseite des E-Learning-Kurses auf iMooX

Der E-Learning-Kurs Lehrer:innenfortbildung FiSci — Férderung von Textkompetenz im
kritischen Umgang mit Fake News ist ein digitales, interaktives Fortbildungsangebot im
Selbstlernformat auf der Plattform iMooX (https://imoox.at/course/fisci). Der E-Learning-
Kurs richtet sich an Lehrkrafte, Pddagog:innen und Multiplikator:innen, die Deutsch als
Erst-, Zweit- oder Fremdsprache (DaE, DaZ, DaF) unterrichten, und bietet ihnen die
Moglichkeit, sich zeit- und ortsunabhangig fortzubilden.

Im Zentrum des E-Learning-Kurses steht der didaktische Ansatz FiSci, der Wege aufzeigt,
wie Schiiler:innen dazu befdhigt werden kénnen, mit Fake News kritisch umzugehen,
Informationen zu Gberprifen und Falschinformationen zu widerlegen. Der E-Learning-Kurs
fiir Lehrkrafte zum Ansatz FiSci setzt sich zum Ziel, methodisch-didaktische Kompetenzen
der Lehrkrafte in Bezug auf die Schulung des kritischen Umgangs mit Falschinformationen
zu erweitern und bei der Umsetzung der Unterrichtsmaterialien fir die Sekundarstufen |
(ab der 8. Schulstufe) und 1l (9.—12. Schulstufe) zu unterstiitzen.

Der E-Learning-Kurs ist interaktiv gestaltet: Kurze Einflihrungstexte, Videopodcasts,
praxisorientierte Aufgaben, Quizformate und Selbstreflexionsiibungen fordern
Entdeckendes Lernen und unterstitzen Lehrkrifte dabei, die Inhalte individuell zu
erarbeiten und eigene Schwerpunkte zu setzen. Durch die Bearbeitung dieser Aktivitdten
erwerben die Lehrkrafte sowohl Orientierungswissen zu den theoretischen Grundlagen des
Ansatzes FiSci als auch konkrete Handlungskompetenzen fiir den Einsatz der Lernplattform
im eigenen Unterricht.
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Lernformat

Der E-Learning-Kurs ist modular aufgebaut und kann individuell und flexibel bearbeitet
werden. Er umfasst drei Lektionen, die schrittweise in den didaktischen Ansatz FiSci
einfihren, die digitale Lernplattform vorstellen und praxisnahe Umsetzungsmoglichkeiten
aufzeigen. Jede Lektion folgt einem wiedererkennbaren Aufbau und enthalt die folgenden
interaktiven Elemente:

RUE—— v

- i Uberblicke iiber die Lektionen

N hilft, ein Verstandnis fiir die o
Fi=Sci & Schwerpunkte der Lektion zu
K - entwickeln
RN oo |
< G Interaktive Videos, Podcasts, Screencasts
i fiihren in die wichtigsten Konzepte FiSci und
:fokussieren durch Einblendungen und Ubungen s S
auf thematische Schwerpunkte
A= Automatisierte Ubungen
— helfen, das Wichtigste zu
= fokussieren
<= )
(xa- -
Kurze Texte B e
:erklaren und orientieren beim .
i Verstandnis der Module o TS >
(=}
: Self-Assessments
i helfen, das Gelernte zu wiederholen und
< c— >

zu reflektieren

Abbildung 20: Elemente der Lektionen im E-Learning-Kurs

Der E-Learning-Kurs ist kostenfrei und ohne Beschrdankungen online verfligbar. Seine
Zuganglichkeit zeigt sich unter anderem in der inklusiven, barrierefreien Gestaltung der
Benutzeroberflache durch Untertitel und Transkripte. Genauere Informationen zum
Kursablauf und zur Zertifikatsvergabe sind auf der Startseite (https://imoox.at/course/fisci)
abrufbar.
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Kursinhalte und Ziele

Fake News und Lernplattform FiSci Best-Practice-Tipps
Falschinformationen
Einfiihrung in die zentralen Zielen und Einfiihrung in digitalen Lehrgang Tipps und Hinweise fir die
Bezugskonzepte des Ansatzes FiSci fiir Sek 1, 11 Umsetzung der Lemplattform
« Arten von Falschinformationen « Konzept der Lemplattform « Handbuch fiir Lehrende
« Fake News als Genre » Lehrgénge und ihre Struklur « akluelle Links
= [noculation « Nutzung im Unterricht
« Fiktionale Texte
« Textkompetenz

Abbildung 21: Thematische Ausrichtung der Lektionen im E-Learning-Kurs

Der E-Learning-Kurs besteht aus drei Lektionen, die schrittweise durch die theoretischen
Grundlagen, die digitale Lernplattform und deren praktische Umsetzung flihren:

Lektion 1 — Uber das Projekt FiSci
Diese Lektion fuhrt in die zentralen Ziele, Begriffe und theoretischen Grundlagen des
Projekts ein. Sie stellt die didaktischen und empirischen Grundlagen des didaktischen
Ansatzes FiSci vor.

Lektion 2 — Die Lernplattform FiSci

Im Mittelpunkt von Lektion 2 steht die digitale Lernplattform FiSci. Sie stellt den Aufbau,
die Struktur und Funktionen der Lernplattform und ihre Umsetzung im Unterricht vor.

Lektion 3 — Best-Practice-Tipps
Diese Lektion bietet praxisnahe Anregungen und Beispiele fiir den Einsatz der

Lernplattform im Unterricht. Grundlage bilden Erfahrungsberichte von Lehrkraften aus
unterschiedlichen Lehr- und Lernkontexten, die FiSci bereits erfolgreich erprobt haben.
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Zugriff und Registrierung

Der Zugang zum E-Learning-Kurs ist kostenfrei und erfordert eine Registrierung auf der
Plattform iMooX.

1. Registrierung oder Login s At et
unter https://imoox.at/mooc s i s
G D

2. Aufrufen des Kurses tUber
https://imoox.at/course/fisci Meine Kurse
oder Uiber die Menlileiste Q Fictional Science
»,Meine Kurse”

Kursstart: 17. Dezember 2025

. Lehrer:innenfortbildung
Fl SC!— Fictional Science (FiSci) -
v W e ont Forderung von
Textkompetenz im
3. Einschreibung in den Kurs kritischen Umgang mit

Wissenschatliche Einordnung: Fake News

Anmelden & Einschreiben

Fiie Sci

Uber das Projekt FiSci

4. Start mit Lektion 1 .

Lektion 2: Lernplattform
fisdl

Lektion 3: Best Practice
Tipps

Zertifikat eshaiten

Abbildung 22: Schritte zum Kurszugang

Zusatzliche Unterstltzung beim Registrieren bzw. Einloggen bietet die Hilfeseite von
iMooX: https://imoox.at/page/faq

Die Videoinhalte des Kurses sind zudem Uber den iMooX-YouTube-Kanal abrufbar:
https://youtube.com/playlist?list=PLhy2nHJciTEDEvMGHOuUS7D4N3MngSWTBB&si=JxGXd
y6ihD6VxrgS

111


https://imoox.at/mooc/
https://imoox.at/course/fisci
https://imoox.at/page/faq
https://youtube.com/playlist?list=PLhy2nHJciTEDEvmGHOuS7D4N3MngSWTBB&si=JxGXdy6jhD6VxrgS%20
https://youtube.com/playlist?list=PLhy2nHJciTEDEvmGHOuS7D4N3MngSWTBB&si=JxGXdy6jhD6VxrgS%20

KAPITEL 5: CITIZEN SCIENCE BILDUNGSANGEBOTE

5.1 Lernvideos

Die Lernvideos des Projekts Fictional Science umfassen vier Themen und sechs Videos — je
zwei Lernvideos sind jeweils fiir die Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il vorgesehen. Die
Lernvideos sind Teil des Unterrichtsmaterials auf der digitalen Lernplattform, kénnen
jedoch auch separat im Unterricht oder fiir die Aus-, Fort- und Weiterbildung an
Institutionen oder bei der selbststandigen Auseinandersetzung mit dem Thema eingesetzt
werden.

Alle Videos stehen kostenlos zur Verfiigung und kénnen auf allen Endgeraten wie PCs,
Laptops, Tablets und Smartphones abgespielt werden. Aufgerufen werden die Lernvideos
Uber den Youtube-Kanal Bildungsprojekt Fictional Science.

Lernvideo 1: Arten von Falschinformationen (Sekundarstufe I)
Lernvideo 1: Arten von Falschinformationen (Sekundarstufe 1)
Lernvideo 2: Argumentative Trugschlisse (Sekundarstufe 1)
Lernvideo 2: Argumentative Trugschllsse (Sekundarstufe Il)
Lernvideo 3: Zum Recherche-Profi werden

Lernvideo 4: Schriftliche Widerlegung von Falschinformationen

Die folgende Auflistung bietet eine detaillierte Ubersicht der einzelnen Videos:

Lernvideo 1: Arten von Falschinformationen (Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il)

Inhalt (Sekundarstufe I):
Im Lernvideo 1 wird ein Uberblick iiber die verschiedenen Arten von Falschinformationen gegeben:
Desinformation und Missinformation.

Inhalt (Sekundarstufe I1):
Im Lernvideo 1 wird ein Uberblick tiber die verschiedenen Arten von Falschinformationen gegeben:
Desinformation, Misinformation und Halluzination.

Link zum Video (Sekundarstufe 1): https://www.youtube.com/watch?v=HQi8 Y1-vtM

Link zum Video (Sekundarstufe I1): https://www.youtube.com/watch?v=Ux Q600NWcM
Konzept: Projektteam Fictional Science

Produktion: Michal Svec

Sprecher:innen: Jirgen Ehrenmiiller, Victoria Reinsperger

Musik: Say What You Mean - Sture Zetterberg

Lernvideo 2: Argumentative Trugschliisse (Sekundarstufe | und Sekundarstufe I1)

Inhalt (Sekundarstufe I):
Lernvideo 2 erklart einige argumentative Trugschllsse: falsche oder schwache Analogie, Schwarz-Weil3-

Malerei, Ubergeneralisierung und Argumentum ad hominem.
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Inhalt (Sekundarstufe Il):
Lernvideo 2 erklart einige argumentative Trugschllsse: falsche oder schwache Analogie, Schwarz-Weil3-
Malerei, Ubergeneralisierung, Argumentum ad hominem und Post-hoc (falsche Ursache).

Link zum Video (Sekundarstufe I): https://www.youtube.com/watch?v=BVdmIrIKzyY

Link zum Video (Sekundarstufe Il): https://www.youtube.com/watch?v=hW6LEHnUmsY

Konzept: Projektteam Fictional Science

Produktion: Michal Svec

Sprecher:innen: Jirgen Ehrenmiiller, Victoria Reinsperger
Musik: Say What You Mean - Sture Zetterberg

Lernvideo 3: Zum Recherche-Profi werden

Inhalt:
Im Lernvideo 3 werden Recherchetipps gegeben. So geht es unter anderem um die Verwendung
verschiedener Suchmaschinen, Begriffe und Sprachen sowie um kritisches Uberpriifen der Suchergebnisse.

Link zum Video: https://www.youtube.com/watch?v=byvObIPME5k

Konzept: Projektteam Fictional Science

Produktion: Michal Svec

Sprecher:innen: Jirgen Ehrenmiiller, Victoria Reinsperger
Musik: Say What You Mean - Sture Zetterberg

Lernvideo 4: Schriftliche Widerlegung von Falschinformationen

Inhalt:

Lernvideo 4 zeigt das sprachliche Stiitzgerist, das fir die schriftliche Widerlegung von Falschinformationen
benutzt wird. Hier wird gezeigt, welche sprachlichen Ausdriicke welche Funktion haben kénnen und wie
die Nutzung des Stiitzgerists als Scaffold fir die Textproduktion gelingen kann.

Link zum Video: https://www.youtube.com/watch?v=kGpWdfYilly

Konzept: Projektteam Fictional Science

Produktion: Michal Svec

Sprecher:innen: Jirgen Ehrenmdiller, Victoria Reinsperger
Musik: Say What You Mean - Sture Zetterberg
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5.2 Podcasts

Der Citizen-Science-Podcast des Projekts Fictional Science umfasst drei Folgen. Diese
richten sich an die breite Offentlichkeit und geben einen Uberblick iiber das Projekt bzw.
seine theoretischen Bezugskonzepte, Ausgangspunkte und Grundlagen. Zudem bieten sie
auch praktische Einblicke in die Arbeit mit dem entwickelten Ansatz FiSci und den darauf
basierenden Unterrichtsmaterialien. Alle Folgen kdnnen in der Aus-, Fort- und
Weiterbildung an Institutionen, aber auch zur eigenen Fort- und Weiterbildung eingesetzt
werden.

Alle Folgen stehen kostenlos zur Verfligung und kénnen auf allen Endgeraten wie PCs,
Laptops, Tablets und Smartphones abgespielt werden. Aufgerufen werden kdnnen die
Podcasts Uber den Youtube-Kanal Bildungsprojekt Fictional Science.

Insgesamt wurden drei Folgen produziert:

Podcast Citizen Science Folge 1: Fake News als Herausforderung fiir Schulen
Podcast Citizen Science Folge 2: Die Lernplattform FiSci
Podcast Citizen Science Folge 3: Zwischen Like und Fake — Ein Serious Game

Die folgende Auflistung bietet eine detaillierte Ubersicht der einzelnen Podcastfolgen:
Podcast Citizen Science Folge 1: Fake News als Herausforderung fiir Schulen

Inhalt:
In Folge 1 des Citizen-Science-Podcasts wird ein Uberblick tiber die Inhalte, Ziele, Aktivititen, Innovationen

und vor allem Produkte des Projekts gegeben.
Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=-yHOh3Tswbw
Mitwirkende:

Jirgen Ehrenmiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Stephan Schicker (Universitat Graz, Osterreich)
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Natalia Kubai (Deutsches Haus Kyiv, Ukraine)
Lucia Miskulin (Universitat Zagreb, Kroatien)
Technik und Schnitt: Jirgen Ehrenmdiiller
Musik: Jirka Stastny

Podcast Citizen Science Folge 2: Die Lernplattform FiSci

Inhalt:

Folge 2 thematisiert die digitale Lernplattform des Projekts. Es wird ein Uberblick iber den theoretisch-
didaktischen Hintergrund, den Aufbau und die Funktionen gegeben.

Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=CwyshmaaHW8§

Mitwirkende:
Jirgen Ehrenmiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechische Republik)
Stephan Schicker (Universitat Graz, Osterreich)
Lucia Miskulin (Universitat Zagreb, Kroatien)
Bettina Steinbauer (Westbhmische Universitét in Pilsen, Tschechische Republik)
Natalia Kubai (Deutsches Haus Kyiv, Ukraine)

Technik und Schnitt: Jirgen Ehrenmdiiller

Musik: Jirka Stastny

Podcast Citizen Science Folge 3: Zwischen Like und Fake — Ein Serious Game
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Inhalt:
In Folge 3 des Citizen-Science-Podcasts wird das Serious Game vorgestellt, das einen kritischen Umgang
mit Native Advertising auf Social Media und Falschinformationen vermitteln soll.

Link zum Podcast: https://www.youtube.com/watch?v=8eVIIhQu2Rc

Mitwirkende:
Jirgen Ehrenmiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
Victoria Reinsperger (Universitat Graz, Osterreich)
Natalia Kubai (Deutsches Haus Kyiv)

Technik und Schnitt: Jiirgen Ehrenmdiller

Musik: Jirka Stastny

5.3 Online-Spiel

,Check-it-Out: Zwischen Like und Fake'ist als Citizen-Science-Angebot konzipiert und ist ein
Online-Spiel im Selbstlernformat, das kritisches Denken und kritische Reflexion im Umgang
mit Social-Media-Postings vermittelt. Es richtet sich damit an alle Interessierten, die sich
kritisch mit Werbung, Native Advertising und der Verbreitung von Falschinformationen auf
Social Media sowie Strategien zur Quellenrecherche und zur Uberpriifung von
Informationen auseinandersetzen mochten.

Theoretischer Hintergrund

Das Online-Spiel orientiert sich am Konzept ,Civic Online Reasoning’ (vgl. McGrew &
Breakstone, 2023), das effektive Strategien von professionellen Faktenchecker:innen bei
der Uberpriifung von Informationen vermittelt. Diese Strategien zielen im Online-Spiel
darauf ab, gesponserte und potenziell falsche Informationen zu erkennen und zu
Uberprifen. Unter anderem soll mit Hilfe von Sourcing-Strategien (Goldman & Scardamalia,
2013) gezeigt werden, wie man die Vertrauenswirdigkeit von Quellen mittels Metadaten
einschatzen kann.

Zugriff und Registrierung

Fiir die Nutzung des Online-Spiels ,Check-it-Out: Zwischen Like und Fake' wird ein Tablet
oder Laptop mit Internetzugang benétigt. Das Spiel ist kosten- und werbefrei liber die
Webseite https://www.fictionalscience.eu/ zugénglich.

Die Registrierung erfolgt dabei in drei Schritten:

1. Aufder Webseite https://www.fictionalscience.eu/ auf , Registrierung” klicken.

2. Bereich ,Citizen Science” auswahlen und das Anmeldeformular ausfillen.

3. Registrierung Uber die Bestatigungsmail abschlieRen (ggf. Spam-Ordner priifen oder
Anfrage erneut senden).
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Ziele des Online-Spiels

Das Online-Spiel verfolgt folgende Intentionen:

Forderung von analytischen Denkfdhigkeiten und kritischer Reflexion in Bezug auf
Social-Media-Postings;

Wissensvermittlung zu Formen von Werbung auf Social Media;

Sensibilisierung fur falsche und manipulierte Informationen im maoglichen
Zusammenhang mit Native Advertising auf Social Media;

Forderung von Handlungskompetenz im kritischen Umgang mit falschen
Informationen im Zusammenhang mit Native Advertising auf Social Media;
Veranschaulichung von Sourcing-Strategien entlang der folgenden Fragen: Wie kann
man herausfinden, ob eine Quelle vertrauenswiirdig ist? Was verraten Metadaten
Uber ein Social-Media-Posting? Wie erkennt man, ob hinter einem Posting
moglicherweise finanzielle Interessen stehen?

Spielablauf

Im Online-Spiel wird ein Praktikum beim fiktiven Start-up ,,Check-it-Out” absolviert, das zu
professionellen Faktenchecker:innen ausbilden soll. Ausgangspunkt des Online-Spiels ist
ein Social-Media-Posting, das die angeblich wissenschaftliche Entdeckung des Phanomens
,Stromwasserfall’ prasentiert. Dabei handelt es sich um eine Technologie, mit der
vermeintlich der Akku eines Smartphones mithilfe eines besonders robusten Ladekabels
schneller aufgeladen werden soll. Das Posting enthalt Elemente von Native Advertising und
Falschinformationen.

Durch das Online-Spiel begleiten zwei animierte Figuren, Lucy und Fanda. Sie geben
Hinweise und unterstltzen beim Losen der Aufgaben. Am Ende des Online-Spiels wird ein
Zertifikat Uber die erfolgreiche Teilnahme ausgestellt. Das Online-Spiel besteht aus acht
Stationen:

Station 1: Wie schnell ist dein Ladekabel? 1
Station 2: Was gibt's Neues auf deinem Feed? 4
Station 3: Wieso postet man so etwas? #4
Station 4: Wer ist @itsmee_cocolina? 4
Station 5: Was findet sich im Netz zu ihr? #
Station 6: Was ist Native Advertising? =
Station 7: Was sagen andere Quellen dazu? =
Station 8: Bedeutet Native Advertising immer Fake News? =

Abbildung 23: Uberblick iber die Stationen im Online-Spiel
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Anregungen fiir die unterrichtliche Umsetzung

Das Online-Spiel eignet sich auch fiir den Einsatz im Unterricht. Es wird empfohlen, das
Spiel ab der 7. Schulstufe einzusetzen. Dabei sind die Stationen in einer festgelegten
Reihenfolge zu durchlaufen. Jede Station enthalt kurze Reflexionsphasen, in denen
Erfahrungen und Erkenntnisse ausgetauscht und Vorgehensweisen kritisch hinterfragt
werden konnen. Offene Aufgaben, die zunachst individuell bearbeitet werden, dienen als
Impulse flr Diskussionen in Gruppen oder im Plenum.

Konkrete didaktische Anregungen fir die unterrichtliche Umsetzung des Online-Spiels

wurden im Beitrag PRAXIS Deutsch, Ausgabe zu Social Media (Kubai et al., in Druck)
veroffentlicht.
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KAPITEL 6: STIMMEN AUS DER PRAXIS

Hier finden Sie einige Riickmeldungen der Lehrkrifte und Schiiler:innen aus Osterreich,
Tschechien und Kroatien, die mit den Lernmaterialien im Unterricht gearbeitet haben.

Digitale Kompetenz

im Umgang mit

Medien ist in jedem Fach universell

einsetzbar [...] und super wichtig.

Man muss den Schilern beibringen: Ich muss mein
eigenes Gehirn benutzen, bevor ich sage, ich

glaube es ...

Wenn man eine Fremdsprache erlernt, sollte
man auch in der Fremdsprache erkennen, ob
der Text serios ist oder ob die Quellen, die
erwdhnt worden sind, auch serids angesehen
werden im realen Leben.

Es ist wirklich eine Herausforderung,
die Informationen den Texten zu
entnehmen, und das wird [...] gelibt.
Das ist schon ein groBer Mehrwert.

Es gibt kaum Schiller und
Schilerinnen, die mit 10 Jahren
noch kein Smartphone haben, keine
Social Media haben und, wenn man
sich dessen bewusst ist, ist es umso
wichtiger, dass man mit diesen
Dingen ganz ganz friih auch anfangt,
damit diese Awareness da ist.

Die Kinder wund Jugendlichen
wachsen viel mehr in einer
digitalen Welt auf, wo viel mehr
Eindricke auf sie einwirken und sie
viel mehr rausfiltern miissen, was
ist jetzt eigentlich wahr, was ist
falsch, worauf muss ich achten ...
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Fake News sind Uberall und deswegen ist
es wichtig, dass man in der Schule lernt,
wie man Fake News erkennt.

Ich finde es sehr wichtig, dass man in der heutigen
Zeit miteinander arbeitet und solche Projekte
bieten eine sehr gute Moglichkeit, einen
Austausch zu haben [...] und unser Ziel im
Bildungssystem in allen Landern ist es ja, unsere
Schiller auf das Leben vorzubereiten, das in
Europa stattfindet.

Die Materialien, besonders manche Texte,
waren am Anfang schwer, besonders als ich
gehort habe, dass auch Schiiler:innen in
Osterreich, also Muttersprachler:innen,
dieselben Materialien benutzten, dann habe ich
gedacht: das kann ich nicht, das ist zu schwer.
Dann habe ich mich bemdiht [...] und am Ende
habe ich viel gelernt und war stolz auf mich.

Wir Jugendlichen benutzen soziale
Medien und Messenger taglich und
dort verbreiten sich Fake News
schnell.

In den Fictional Science-Materialien
war das schrittweise strukturiert
und griindlich dargestellt. Mir hat
es besonders gefallen, dass wir an
Beispielen gearbeitet haben.

Das Thema spielt auch eine wichtige
gesellschaftliche Rolle besonders im Bereich
der Politik und Medienbildung.
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