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Einleitung

Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? Sind Insekten das Fleisch der Zukunft oder soll
es aus dem Labor kommen? Ist ein Kurzstreckenflugverbot innerhalb von Europa sinnvoll?
Braucht es eine Beschridnkung des Datenvolumens fiir Streamingdienste, um CO2 zu
sparen?

Diese komplexen Fragen zum Klimawandel, einem aktuellen und gesellschaftlich hoch
relevanten Thema, werden vor allem von der jungen Generation mit groRem Engagement
debattiert, da sie weil}, dass die Klimakrise sie selbst unmittelbar betrifft und ihr Leben
auch in Zukunft entscheidend pragen wird. Junge Menschen wie Greta Thunberg aus
Schweden, Vanessa Nakate aus Uganda, Luisa Neubauer aus Deutschland oder Ridhima
Pandey aus Indien machen es vor — die Mitgestaltung demokratischer Prozesse braucht
kein Mindestalter, sondern Uberzeugungskraft. Um beim Klimagipfel der Vereinten
Nationen, auf dem Weltwirtschaftsforum in Davos, in der eigenen Gemeinde oder einfach
nur im Verwandten- und Bekanntenkreis zum Handeln fiir den Klimaschutz anzuregen,
muss man seine Standpunkte (iberzeugend darlegen und gut argumentieren kdnnen.

Um sich an Debatten lber den Klimawandel beteiligen zu kénnen, braucht es nicht nur
inhaltlich fundierte Argumente, sondern auch die sprachliche Fahigkeit des
Argumentierens. Gute Argumentationsfahigkeiten ermoglichen Mitsprache und
gesellschaftliche Partizipation und sind darliber hinaus eine wesentliche Bedingung fir
Schul- und Bildungserfolg. In der Schule ist das Argumentieren nicht nur im
Sprachunterricht, sondern in allen Fachern zentral. Das betrifft sowohl das mindliche
Argumentieren in Diskussionen als auch das schriftliche Argumentieren in Texten. Gerade
Letzteres ist aber fiir Schiler_innen meist sehr herausfordernd und mit vielfaltigen
sprachlichen Anforderungen verbunden. Die Forderung schriftlicher
Argumentationsfahigkeiten in der Schule ist daher sowohl eine zentrale schulische als auch
eine bedeutende gesellschaftspolitische Aufgabe.

Das von der Europaischen Union geférderte Projekt Dialog — Schiiler_innen diskutieren
kontroverse Fragen zum Klimawandel (2020-2023), das in landerlbergreifender
Kooperation zwischen der Universitit Graz in Osterreich (Lead), der Westbéhmischen
Universitat Pilsen in Tschechien und der NHL Stenden Hogeschool in den Niederlanden
durchgefihrt worden ist, setzt genau an diesem Punkt an: Sein Ziel war u. a. die
Entwicklung eines didaktischen Ansatzes zur Férderung der Argumentationsfahigkeiten
von Schiiler_innen, der im Unterricht von Deutsch als Erstsprache, Deutsch als
Zweitsprache (DaZ) und Deutsch als Fremdsprache (DaF) eingesetzt werden kann. Dieser
Ansatz wurde zunichst mehrfach mit einzelnen Schulklassen in Tschechien und Osterreich
und anschlieBend im Frithsommer/Herbst 2022 mit ca. 480 Schiiler_innen aus Osterreich,
Tschechien und den Niederlanden im Unterricht erprobt und hinsichtlich seiner
Praktikabilitait mit den beteiligten Lehrkraften evaluiert. Er setzt am miundlichen
Argumentieren als ,Briicke” flir das schriftliche Argumentieren an und bietet dafiir zwei
Aufgabenarrangements an: Beim monoperspektivischen dialogischen Argumentieren
(MonoDialog) sollen die Schiiler_innen nur fir ihren eigenen Standpunkt eintreten,
wahrend sie beim multiperspektivischen dialogischen Argumentieren (MultiDialog) im
Rahmen eines Rollenspiels unterschiedliche Positionen einnehmen miissen. Damit soll die
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kognitiv herausfordernde Fahigkeit zum Perspektivenwechsel angebahnt werden, die fiir
die Fahigkeit des kontroversen Argumentierens — und damit auch fir die Beteiligung am
Diskurs zum Klimawandel — wesentlich ist.

Im Rahmen dieses Projekts wurde eine Fiille an Materialien konzipiert, die Lehrer_innen
fiir den Unterricht in Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache online und kostenlos zum
Download zur Verfligung gestellt werden:

Der didaktische Ansatz ,DialLog” wurde in insgesamt 18 Unterrichtsmodulen zu
verschiedenen strittigen Fragen zum Klimawandel umgesetzt, die in Form von
Materialien fur Schiler_innen zur Verfligung stehen. Sie wurden im Rahmen der
dreijahrigen Projektlaufzeit mit insgesamt ca. 730 Schiler_innen in der Praxis
eingesetzt und auf Basis der Riickmeldungen der Lehrkrafte mehrfach und
umfassend Uberarbeitet.

Fiir deren Einsatz im Unterricht stehen ausfiihrliche Erlauterungen fiir Lehrkrafte
und Trainingsmodule fiir Lehrerfortbilder_innen zur Verfligung, bei deren
Gestaltung ebenfalls die Rickmeldungen der beteiligten Lehrer_innen
eingeflossen sind.

Ebenso direkt flr den Einsatz im eigenen Unterricht geeignet ist ein Diagnosetool
fiir die Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten, das den Blick fir das
argumentative Sprachhandeln scharfen und Ausgangspunkt fir ein formatives
Feedback an die Schiiler_innen sein soll.

Zusatzlich werden zwei Reflexionstools fiir Lehrkrafte angeboten, die in Einzel-
und Gruppensettings eine vertiefte Auseinandersetzung mit der eigenen Praxis
beim Unterrichten des Argumentierens und den Erfahrungen mit dem Material von
Dialog ermdglichen.

Darliber hinaus wurden ,Radiopapers” (didaktische Podcasts) produziert, die
Informationen zum Umgang mit den  Materialien, aber auch
Hintergrundinformationen zum Argumentieren in medial ansprechender Form
vermitteln.

Im folgenden Handbuch werden alle diese im Projekt Dialog entstandenen Produkte
zusammenfassend dargestellt. Auf der Projektwebsite sind alle Materialien auch online
kostenfrei abrufbar: https://dialog.uni-graz.at/de/

Wir danken den am Projekt beteiligten Schulen und Lehrer_innen fiir die Unterstiitzung,
das Engagement und die wertvollen Riickmeldungen!

Projektteam

Victoria Reinsperger, Mag. (Universitat Graz; Osterreich)

Britta-Katharina Ehrig, M.Ed. (NHL Stenden Hogeschool, Groningen; Niederlande)
Jirgen Ehrenmuiller, Mag. phil. (Westbohmische Universitat Pilsen; Tschechien)
Stephan Schicker, PhD, MMag. (Universitit Graz; Osterreich)

Muhammed Akbulut, Dr. (Universitit Graz; Osterreich)

Sabine Schmélzer-Eibinger, Univ.-Prof. Dr. (Universitdt Graz; Osterreich, Projektleitung)
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Sandra Reitbrecht, Mag. Dr. (Padagogische Hochschule Wien)

Anna Bartens, B.Ed. (Studentische Hilfskraft an der Universitit Graz, Osterreich)

Ida Victoria Menditti, B.Ed. (Studentische Hilfskraft an der Universitit Graz, Osterreich)
Bente Gjaltema (Studentische Hilfskraft an der NHL Stenden Hogeschool, Niederlande)

Mitwirkende Lehrer_innen*:

Alexandra Friessnegg (Osterreich) lise Prenn (Osterreich)

Alexandra Tamandl (Osterreich) Jeanette Bansema (Niederlande)
André Schmahl (Tschechien) Johanna Lamberta Dam (Niederlande)
Andrea Rothen (Osterreich) Lenka Prunerova (Tschechien)

Anna Biirgl (Osterreich) Marek Brozek (Tschechien)

Bernd Fiechtl (Osterreich) Michaela Wallner-Stolz (Osterreich)
Dagmar Dindova (Tschechien) Oliver Wrede (Niederlande)
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Eva Wagnerova (Tschechien) Ulrike Sélkner (Osterreich)

leteke Schoonbek-Havinga (Niederlande) Vladislav Janouskovec (Tschechien)

*hier werden nur die Lehrkrafte genannt, die der Verdoffentlichung ihres Namens ausdriicklich zugestimmt haben.

Am Projekt beteiligte Schulen:

BG/BRG Judenburg Cirkevni gymnazium Plzen

BRG Korosi Gymnazium Blovice

GRG 1 Stubenbastei Gymnazium Frantiska Kfizika
Hertha Firnberg Schulen fiir Wirtschaft und Tourismus Masarykovo gymndzium Plzen
MS/BG/BRG Klusemannstralle Osterreichisches Gymnasium Prag

Alfa-College Hogeveen

Christelijk Gymnasium Beyers Naudé
Harens Lyceum
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Rickmeldungen aus der Praxis

,Die Materialien fiihren zu einem
splirbaren sprachlichen Fortschritt bei

- . “
,Angesichts eines zunehmenden Umweltbewusstseins den Schaler_innen.

unter Schiiler_innen und einer sténdigen Medienprésenz
von Klimathemen sind die Themenbereiche hochaktuell,
nicht nur im Deutschunterricht.”

»Bei den DiaLog-Modulen [...] wird der Inhalt sorgfdltig und schrittweise
mit sprachlichen Mitteln unterfiittert, sodass schlussendlich auch
schwdchere Schiiler_innen zu einer formvollendeten Argumentation [und
einer Wissensbasis] kommen kénnen.”

,[...] die systematische Auseinandersetzung mit Argumenten aus
Schiiler_innen-Perspektive hat mir vor allem vor Augen gefiihrt, wie wichtig es
ist, ihnen die komplexen Zusammenhdénge zu verdeutlichen, die v.a. durch
Perspektivenwechsel greifbar werden.”

LArgumentative Textsorten gehe ich nun eigentlich immer dialogisch an, d.h. ich schalte miindliche
Aufgaben vor, in denen Schiiler_innen oft auch bewusst die Perspektive wechseln miissen.”

,Das ganze Projekt hat sicherlich auch dazu beigetragen, das eigene Verhalten und den eigenen
Umgang mit der Umwelt kritisch zu betrachten. Auch habe ich bemerkt, dass es sinnvoll ist, sich
noch mehr mit den Fakten auseinanderzusetzen, weil man noch gar nicht alles weifs und
liberhaupt macht es immer Sinn, sich mit verschiedenen Perspektiven auseinanderzusetzen.”

Auch die Analyse von miindlichen und

schriftlichen Argumentationen fdllt mir durch ,Bei allen war [...] ein sprachlicher Zuwachs erkennbar. Je
die Systematisierung, die in den Dialog- Ofter sie jetzt noch mit anderen Themen dazu angeregt
Materialien erfolgt, leichter. Dadurch fallen werden, das Gelernte einzusetzen, desto besser werden
Korrektur und Feedback leichter. sie zweifellos in der Umsetzung werden.”

LArgumentieren habe ich immer schon sehr wichtig gefunden,
die Sprachbausteine und Themen haben mir neue Infos,
Anregungen bzw. auch Motivation beigebracht, das
Argumentieren weiter im Unterricht umzusetzen.”

,Es wurden tolle Strategien vermittelt, wie das
Argumentieren im Unterricht aufgebaut

werden soll.”
.[...] vorher wusste ich eigentlich nicht genau, wie ich eine

Diskussion anregen und leiten sollte. Mit Hilfe von diesen
Materialien ist es aber super einfach und erfolgreich.”

,Teile [..] habe ich auch in einer extrem schwachen und heterogenen Klasse
eingesetzt und war liberrascht, zu welchen Leistungen einige der Schiiler_innen
fdhig waren, als sie die miindlichen Aufgaben machten.”
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Kapitel 1: Theoretische Grundlagen und didaktischer
Ansatz

1.1. Argumentieren fordern — warum ist das wichtig?

Sollen wir alle damit aufhoren, Fast-Fashion zu kaufen? Ist es notwendig, Kurzstrecken
innerhalb von Europa zu verbieten, und sollen wir die Nutzung von Streamingdiensten
einschranken, damit CO2 gespart wird? Die Klimadebatte konfrontiert unsere Gesellschaft
mit vielen Fragen, die kontrovers diskutiert werden und jeden und jede von uns betreffen.
Besonders fiir Jugendliche ist es wichtig, dass sie sich an den regionalen, nationalen und
internationalen Diskursen zum Klimawandel beteiligen konnen, um ihre Zukunft
mitzugestalten. Die Fahigkeit, gut argumentieren zu kénnen, stellt dafiir eine wichtige
Voraussetzung dar.

Worum geht es beim Argumentieren? In einer offenen oder potentiell umstrittenen Sache
bezieht man Position und stiitzt diese, indem man auf Unstrittiges oder weniger Strittiges
verweist. Folgendes Beispiel soll dies veranschaulichen: Bei der Frage, ob
Lebensmittelimporte mit dem Flugzeug verboten werden sollen, wird es sowohl
Uberzeugende Pro- als auch Kontraargumente geben, wodurch sie als umstritten gelten
kann. In der Argumentation fiir ein solches Verbot kénnte man sich aber auf den weniger
strittigen Sachverhalt beziehen, dass Flugzeuge erwiesenermalen viel mehr CO2
ausstoBen als andere Transportmittel.

Argumentiert werden kann schriftlich oder mindlich. Fiir Lernende stellt vor allem das
schriftliche Argumentieren eine groRBe Herausforderung dar, besonders das kontroverse
Argumentieren fallt vielen Schreibenden schwer: Sie missen sich dabei in die Perspektive
anderer hineinversetzen, deren Gegenargumente antizipieren, einrdumen und
anschlieRend entkraften (konzedieren): Dabei werden sowohl sprachliche als auch
kognitive Ressourcen beansprucht. Gegenargumente angemessen in die eigene
Argumentation zu integrieren, gelingt daher haufig bis ins Erwachsenenalter nicht. Aber
gerade das ist wichtig, um andere Uberzeugen zu kénnen. Das Konzedieren stellt deshalb
ein wesentliches Qualitdtsmerkmal argumentativer Texte dar.

Fiir Lernende einer Zweit- oder Fremdsprache ist das Argumentieren meist mit besonderen
Herausforderungen verbunden: Sie kénnen zwar davon profitieren, wenn sie in ihrer
Erstsprache ggf. bereits argumentieren kénnen, andererseits sind sie beim Schreiben in der
Fremd- oder Zweitsprache oft mit spezifischen Schwierigkeiten — insbesondere auf der
Ausdrucksebene — konfrontiert.

Hier setzt der didaktische Ansatz Dialog an: Das Aufgabenarrangement beinhaltet jeweils
eine inhaltliche Heranflihrung an das Thema, eine umstrittene Frage in der Klimadebatte
und davon ausgehende Aufgaben, die die Beschaftigung mit dieser anleiten, die
Kompetenzentwicklung der Lernenden fordern und den Lernprozess steuern. Mit Hilfe
dieses didaktischen Settings kdnnen Lernende vor allem jene sprachlichen Handlungen und
Mittel erwerben, die sie fir das Argumentieren in der Erst-, Zweit- und Fremdsprache
Deutsch brauchen. Im Mittelpunkt stehen dabei die besonderen Anforderungen des
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schriftlichen Argumentierens, die Lernenden — auch Gber die Schullaufbahn hinaus — oft
lange Zeit Probleme bereiten.

Mehr Informationen zum Argumentieren, seinen Herausforderungen und mdglichen
Forderansatzen gibt es im ,Radiopaper 2: Argumentieren” (s. Dialog-Website:
https://dialog.uni-graz.at/de/).

Weiterfiihrende Literatur zum Argumentieren in der Erst-, Zweit- und Fremdsprache Deutsch

Augst, Gerhard/Faigel, Peter (1986): Von der Reihung zur Gestaltung. Untersuchungen zur Ontogenese der
schriftsprachlichen Fahigkeiten von 13-23 Jahren. Frankfurt am Main: Peter Lang (= Theorie und
Vermittlung der Sprache 5).

Bérner, Wolfgang (1989): Didaktik schriftlicher Textproduktion in der Fremdsprache. In: Antos, Gerd/Krings,
Hans (Hrsg.): Textproduktion. Ein interdisziplindrer Forschungsiiberblick. Tiibingen: Niemeyer (=
Konzepte der Sprach- und Literaturwissenschaft 48), S. 348-377.

Domenech, Madeleine/Petersen, Inger (2018): Schriftliches Argumentieren. In: GrieRhaber,
Wilhelm/Schmalzer-Eibinger, Sabine/Roll, Heike (Hrsg.): Schreiben in der Zweitsprache Deutsch. Ein
Handbuch (= Daz-Handbiicher), S. 108-120.

Feilke, Helmuth/Tophinke, Doris (2017): Materialgestiitzt Argumentieren. In: Praxis Deutsch 44, H. 262, S. 4-
13.

Jechle, Thomas (1992): Kommunikatives Schreiben. ProzeR und Entwicklung aus der Sicht kognitiver
Schreibforschung. Tiibingen: Narr (=ScriptOralia 41).

Leitad, Selma (2003): Evaluating and Selecting Counterarguments. Studies of Children’s Rhetorical Awareness.
In: Written Communication 20, H. 3, S. 269-306.

Newell, George [u.a.] (2011): Teaching and Learning Argumentative Reading and Writing: A Review of Research.
In: Reading Research Quarterly 46, H. 3, S. 273-304.

Petersen, Inger (2013): Entwicklung schriftlicher Argumentationskompetenz bei ein- und mehrsprachigen
Oberstufenschiler/-innen und Studierenden. In: Brandl, Heike [u.a.] (Hrsg.): Mehrsprachig in
Wissenschaft und Gesellschaft. Mehrsprachigkeit, Bildungsbeteiligung und Potenziale von
Studierenden mit Migrationshintergrund. Bielefeld: Universitat Bielefeld, S. 69-79. URL:
Brandl_et_al._Publikation_Mehrsprachigkeit_Ge (uni-bielefeld.de) [28.09.2021].

Petersen, Inger (2014): Schreibfahigkeit und Mehrsprachigkeit. Berlin: De Guyter (= DaZ-Forschung 5).

Portmann-Tselikas, Paul R. (1997): Argumentative Texte schreiben. In: ide 21, H. 4, S. 23-42.

Rezat, Sara (2014): Schriftliches Argumentieren — Teilkompetenzen fordern. Basisbeitrag. In: Fordermagazin
Sekundarstufe 4/2014, S. 5-9.

Schicker, Stephan/Schmélzer-Eibinger, Sabine (2021): ar|gu|men|tie|ren : eine zentrale Sprachhandlung im
Fach- und Sprachunterricht. Weinheim: Beltz Juventa.
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1.2. Argumentieren fordern — wie kann das gelingen?

1.2.1. Prozeduren als Werkzeuge des Schreibens und Sprechens

Um die mindlichen und schriftlichen Argumentationsfahigkeiten von Schiler_innen
sprachlich gezielt zu fordern, wurde im didaktischen Ansatz Dialog auf das Konzept der
sogenannten  Text- (Feilke 2014; Schmolzer-Eibinger/Dorner  2012)  bzw.
Gesprachsprozeduren (vgl. Grundler/Rezat/Schmolzer-Eibinger 2020) zuriickgegriffen.
Ausgangspunkt dabei ist die Annahme, dass beim Argumentieren spezifische sprachliche
Handlungen (z. B. begriinden, Schlussfolgerungen ziehen usw.) vollzogen werden; beim
schriftlichen Argumentieren werden diese als Textprozeduren und beim mindlichen
Argumentieren als Gesprachsprozeduren bezeichnet. Text- bzw. Gesprachsprozeduren
werden sprachlich durch bestimmte Ausdriicke realisiert: Es handelt sich dabei jeweils um
eine konventionalisierte sprachliche Form (= Prozedurausdruck, z. B. ,meiner Meinung
nach”), die eine bestimmte Funktion erfillt (= Handlungsschema, z. B. das Positionieren).
Zwischen Form und Funktion besteht eine indem-Relation: Indem man den
Prozedurausdruck ,,meiner Meinung nach” verwendet, positioniert man sich. Dieses Form-
Funktions-Paar muss aber immer auch an bestimmte Inhalte gekoppelt werden. Um
Schiiler_innen das Verhaltnis zwischen Form, Funktion und Inhalt bewusst zu machen, wird
im Material von Dialog didaktisch vermittelt, dass durch den Einsatz eines
Prozedurausdrucks eine oder mehrere Leerstellen (siehe @ und |E| in den sprachlichen
Stitzgerlsten im Schilermaterial) eroffnet werden, die von den Lernenden inhaltlich
befiillt werden miissen. Wenn man zum Beispiel zur Positionierung den Prozedurausdruck
»,meiner Meinung nach” einsetzen mdchte, muss an diesen der Inhalt gekoppelt werden,
worin genau die eigene Meinung besteht, z.B.: ,,Meiner Meinung nach ist ein Importverbot
von Lebensmitteln nicht umsetzbar, |[..]“. Diese didaktisierte Darstellung hilft
Schiiler_innen bei der Entwicklung eines Bewusstseins, wie sie inhaltliche Ideen, die sie im
Kopf haben, sprachlich funktional realisieren konnen.

Beim Schreiben und Sprechen stellen Text- bzw. Gesprachsprozeduren als musterhafte
Komponenten des Textaufbaus eine Unterstitzung fiir die Schreibenden dar. Sie sind ein
Werkzeug, das den Formulierungsprozess sprachlich entlastet und so fiir die Lernenden
erleichtert. Text- bzw. Gesprachsprozeduren sind aber auch bei der Rezeption von Sprache
hilfreich: Sie geben beim Lesen eines Textes oder beim Fiihren eines Gespraches Hinweise
auf sprachliche Handlungen. Zum Beispiel zeigt der Prozedurausdruck ,meiner Meinung
nach“an, dass sich hier die Autorin/der Autor bzw. die Sprecherin/der Sprecher positioniert
bzw. Stellung zum diskutierten Sachverhalt bezieht.

Es kann davon ausgegangen werden, dass die Verwendung von Text- bzw.
Gesprachsprozeduren in den Argumentationen der Schiiler_innen auch Riickschliisse auf
deren Argumentationsfahigkeit zuldsst. Aus didaktischer Sicht ist es deshalb wichtig, den
funktionalen Einsatz von Text- bzw. Gesprachsprozeduren in argumentativen Gesprachen
und Texten gezielt zu trainieren und deren Gebrauch in den Argumentationen der
Schiiler_innen zu erkennen, um die jeweils vorhandenen Argumentationsfahigkeiten der
Lernenden bewerten und passende didaktische MalRnahmen setzen zu kénnen.
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Hier setzt der didaktische Ansatz Dialog an: Die Lernenden werden dabei unterstiitzt,
Text- bzw. Gesprachsprozeduren beim miindlichen und schriftlichen Argumentieren gezielt
einzusetzen und dabei auf passende sprachliche Prozedurausdriicke zuriickzugreifen.

1.2.2. Sprachwerkstatt Argumentieren

In der Sprachwerkstatt zum Argumentieren im Schilermaterial Teil 2 greift DiaLlog das
Konzept der Text- bzw. Gesprachsprozeduren auf und bereitet es fiir die Lernenden in Form
eines Stitzgerists fur das miindliche Argumentieren auf (im Schillermaterial Teil 3 gibt es
zudem ein Stitzgerlist zum schriftlichen Argumentieren). Daflir wurden typische und
frequente Prozedurausdriicke ausgewahlt, die zur Realisierung des jeweiligen
Handlungsschemas eingesetzt werden kdnnen. Das Beispiel unten auf dieser Seite zeigt den
sprachlichen Baustein flr die Gesprachsprozedur des Positionierens (siehe Schillermaterial
Teil 2): Die Sprechblasen in der Grafik enthalten Kommentare fiir die Lehrkréfte, die
Erklarung fiir die Schiiler_innen wurde direkt im Schilermaterial (s. Beginn Teil 2)
integriert.

a. die eigene Position darstellen

leh bin lavf jeden Fall) datur/dagegen

A,

ich bin {sicher) nicht datlr/dagegen

kann
" kzLee"Ste\:.ee)b"ge“ (| Ieh bin (ganz War) fur/gegen
i belt
it jede™m "
r\?\ha\t gef'u\\t Werdeen
Hinwels: el ndi; e
d\ungsschema )
Hans auc ine 1\Ne\;e ]
e e Twers
Leerste\\e, ie mfrd
bele'\c\'\net wird.

Ich bin (sicher) nicht fUr/gegen

Ich bin (ganz klar) dafur, dass

Ich bin (sicher) nicht daflr, dass

Ich bin (schon/nicht) der Melinung, diass o,

Ich finde [schon/nicht), dass

Ich glaube (schon/nicht), dass
Meiner Melnung nach

In meinen Augen A

Flr mich

Beispiele:  Also: Meiner Meinung nach ist ein Verbot von importiertem Obst und Gemdse in unseren

Supermarkten auf jeden Fall sinnvoll.

Sicher nicht. Ich bin ganz klar gegen das Verbot. Fiir mich bedeutet Obst zu jeder Jahreszeit

schon Lebensqualitat.
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Um die Lernenden nicht zu Uberfordern, wird erstens lediglich eine begrenzte Auswahl an
Prozedurausdriicken im Stlitzgerlst angeboten. Zweitens sollte die Auswahl moglichst
konkret und (unabhadngig vom sprachlichen Niveau) direkt einsetzbar sein. Aus diesem
Grund finden Schiiler_innen in den Stitzgeriisten auch Prozedurausdriicke, die tiber den
eigentlichen ,Kern” der Ausdriicke hinausgehen.

Beispiel 1:
Ich bin (ganz klar) fiir/gegen A.

T T
Kern des Prozedurausdrucks

In diesem Beispiel besteht der Kern des Prozedurausdrucks aus ,,Ich bin fiir/gegen”. ,,Ganz
klar” ist eine optionale, aber trotzdem im Sprachgebrauch typische Erweiterung, die den
Schiiler_innen zusatzlich angeboten wird.

Beispiel 2:

A. Dieser Meinung/Ansicht/Aussage !(ann ich micI} nur \anschIieBenf

Y

Kern des Prozedurausdrucks

In diesem Beispiel ist der Kern des Prozedurausdrucks lediglich ,kann ich mich
anschlieRen”. Die angebotenen optionalen Erweiterungen dienen den Lernenden als
Unterstlitzung fiir mogliche Flllungen der eréffneten Leerstelle.

1.2.2.1. Binnendifferenzierung im Stiitzgerist

Um die sprachlichen Herausforderungen beim Argumentieren im Stitzgerist zu
berlicksichtigen, wurden Infokdsten fiir die Schiler_innen mit grammatischen
Zusatzinformationen integriert. Diese sind mit folgendem Icon gekennzeichnet: --¢

[ ]
Zudem sind einzelne Worter in den Beispielsdtzen unterstrichen. Hierbei handelt es sich
um zusatzliche grammatische Informationen, und zwar zu der Stellung der Satzglieder, z.
B. beim Handlungsschema die eigene Position darstellen: ,Meiner Meinung nach ist ein
Verbot von importiertem Obst in unseren Supermarkten auf jeden Fall sinnvoll.

Die Aufgaben zur Festigung der sprachlichen Bausteine und ihrer Ausdriicke (Aufgabe 2
»Sprachliches Argumentationstraining”) werden zudem in zwei Varianten (kleinschrittiges
Training vs. kombiniertes Training) angeboten. Besonders leistungsstarkere oder erfahrene
Lernende kénnen die kleinschrittige Erarbeitung Gberspringen und direkt auf héherem
Niveau ansetzen. AulRerdem werden fiir Schiiler_innen mit héherem sprachlichen Niveau
zusatzliche komplexere Prozedurausdriicke fir das Argumentieren bereitgestellt.
Letztgenannte sind im optionalen Zusatzmaterial zu finden (Sprachwerkstatt PLUS).
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Zusatzliche Moglichkeiten der Differenzierung durch die Lehrperson:

Lehrkrafte konnen ggf. passend zum eigenen Unterricht und den Lernzielen, bestimmte
Prozedurausdriicke hinzufiigen, weglassen und/oder eigene Schwerpunkte setzen. Hier
einige Bespiele fiir moégliche Modifizierungen des Stitzgerusts:

Es konnten die genauen semantischen Unterschiede zwischen den
Prozedurausdriicken thematisiert werden. Beispielsweise koénnte beim
Handlungsschema Appellieren besprochen werden, wann es sinnvoll ist, direkter
und fordernder (z. B. , Ich fordere Sie auf”) oder indirekter und hoflicher (z. B. ,/ch
wiirde mir wiinschen”) zu formulieren und welche Prozedurausdriicke in welchen
Situationen gewahlt werden sollten.

Wenn die Lerngruppe bisher nur wenig Erfahrung mit dem Argumentieren hat,
empfiehlt es sich, den Fokus zundchst auf ausgesuchte Handlungsschemata zu
legen. Bereits mit den sprachlichen Bausteinen a. — d. (siehe sprachliches
Stutzgerlst in Schilermaterial Teil 2) koénnen erste einfachere mindliche
Statements erstellt werden. Wichtig: Fiir komplexere mindliche Diskussionen und
das Schreiben elaborierterer Texte ware dies jedoch nicht ausreichend.

Die Bausteine konnen ggf. auch lber verschiedene Schulstufen hinweg nach und
nach ausgebaut werden. So kdnnte man erste Teile des Stlitzgerists bereits in
einer recht friihen Schulstufe einfiihren.

1.2.2.2. Verschriankung von Text-/Gesprachsprozeduren
Im Mindlichen und im Schriftlichen kdnnen mehrere Text- bzw. Gesprachsprozeduren
miteinander verbunden vorkommen. So wird zum Beispiel das Handlungsschema
Positionieren haufig mit dem Handlungsschema Begriinden verschrankt:

Meiner Meinung nach A, weil b.

Meiner Meinung nach ist ein Importverbot von Lebensmitteln per Flugzeug nicht sinnvoll,
weil dadurch die Landwirte in den Herkunftslandern ihre Existenzgrundlage verlieren.

Im didaktischen Ansatz Dialog werden alle Handlungsschemata schrittweise einzeln
eingefiihrt und geubt. Es kann aber sinnvoll sein, die Schiiler_innen darauf aufmerksam zu
machen, wie sie sich miteinander verbinden lassen.

Weiterfiihrende Literatur zu Textprozeduren in schriftlichen Texten

Feilke, Helmuth (2010): Aller guten Dinge sind drei. Uberlegungen zu Textroutinen und literalen Prozeduren.
In: Bons, Iris/Gloning, Thomas/Kaltwasser, Dennis (Hrsg.): Fest-Platte fiir Gerd Fritz. GieRen. Erstellt
am 17.05.2010. URL: http://www.festschrift-gerdfritz.de/files/feilke_2010_literale-prozeduren-und-
textroutinen.pdf [07.07.21].

Feilke, Helmuth (2012): Was sind Textroutinen? Zur Theorie und Methodik eines Forschungsfeldes. In: Feilke,
Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.): Schreib- und Textroutinen. Theorie, Erwerb und didaktisch-mediale
Modellierung. Frankfurt am Main: Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik 52), S. 1-33.

Feilke, Helmuth (2014): Argumente fir eine Didaktik der Textprozeduren. In: Feilke, Helmuth/Bachmann,
Thomas (Hrsg.): Werkzeuge des Schreibens. Stuttgart: Fillibach bei Klett, S. 11-35.
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Grundler, Elke/Rezat, Sara/Schmélzer-Eibinger, Sabine (2020): Positionierungen in argumentativen
Gesprachen und Briefen der Schule. In: Zeitschrift fir Angewandte Linguistik 72, H. 1, S. 99-127.

Jost, J6rg (2012): Textroutinen und Kontextualisierungshinweise. In: Feilke, Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.):
Schreib- und Textroutinen. Theorie, Erwerb und didaktisch-mediale Modellierung. Frankfurt am Main:
Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik 52), S. 195- 215.

Schmolzer-Eibinger, Sabine/Dorner, Magdalena (2012): Literale Handlungskompetenz als Basis des Lernens in
jedem Fach. In: Paechter, Manuela [u.a.] (Hrsg.): Handbuch Kompetenzorientierter Unterricht.
Weinheim/Basel: Beltz (= Pddagogik), S. 60-71.

Weisberg, Jan (2012): IF Routine THEN Fluss ELSE Problem — Uberlegungen zu Schreibfliissigkeit und
Schreibroutine. In: Feilke, Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.): Schreibund Textroutinen. Theorie, Erwerb
und didaktisch-mediale Modellierung. Frankfurt am Main: Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik
52), S. 155-191.

1.2.3. Miindliches Argumentieren als Briicke fiir das schriftliche Argumentieren
Neben dem expliziten sprachlichen Training durch Text- bzw. Gesprachsprozeduren sollen
die Argumentationskompetenzen der Schiiler_innen in Dialog vor allem auch Uber das
vorgelagerte mindliche Argumentieren gefordert werden. Viele Lehrer_innen stellen in
ihrem Unterrichtsalltag das miindliche Argumentieren bereits intuitiv vor das schriftliche:
Ein strittiger Sachverhalt wird haufig zuerst mindlich in der Klasse diskutiert, bevor die
Schiiler_innen einen schriftlichen Text dazu verfassen.

Aus Forschungsperspektive sind die sprachférderlichen Effekte des vorgelagerten
miindlichen dialogischen Argumentierens fir das Schreiben in der Erst- und Zweitsprache
vor allem im angloamerikanischen Raum gut belegt. So zeigen verschiedene Studien (z. B.
Kuhn/Hemberger/Khait 2016; Shi/Matos/Kuhn 2019), dass sich die Texte von
Schiler_innen durch Interventionen, bei denen sie vor dem Schreiben argumentativer
Texte auch mindlich in einem Dialog argumentiert haben, deutlich verbessert haben.
Dialogische Settings haben daher einen positiven Einfluss auf die argumentative
Textqualitat. Dies zeigt sich insbesondere

beim Integrieren von Belegen, die dazu dienen, die eigene Position zu starken und
die gegnerische zu schwachen,

beim Konzedieren, d. h. beim Einrdumen und anschlieBenden Entkrdften eines
Gegenarguments,

in der Anzahl der Argumente und ihrer sprachlichen Markierung durch typische
Formulierungen im Text.

Eine dhnliche Wirkung des vorgelagerten mindlichen auf das schriftliche Argumentieren
Iasst sich auch fur den fremdsprachlichen Unterricht annehmen. Erste Studien (z. B. Musa
2019) fiir den Bereich Englisch als Fremdsprache konnten bereits zeigen, dass der positive
Effekt des miindlichen Diskutierens auf das schriftliche Argumentieren auch fir
Fremdsprachenlernende gilt. Zusatzlich ist empirisch belegt, dass durch dialogische
Settings Hemmungen, die das Sprechen in der Fremdsprache betreffen, abgebaut werden
kénnen.

Die entlastende Wirkung des vorgelagerten miindlichen Argumentierens lasst sich
vermutlich so erklaren: Das Argumentieren ist in seinem Ursprung dialogisch — Argumente
werden in einem Gesprach gemeinsam entwickelt, indem direkt auf vorhergehende
AuBerungen des/der anderen reagiert wird. Durch den Kommunikationspartner/die
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Kommunikationspartnerin im mindlichen Dialog werden das Ziel und der Adressat/die
Adressatin fiir die Schiiler_innen direkt greifbar. Das Gegenliber reagiert im Gesprach
verbal, aber auch mit Mimik und Gestik auf das Gesagte und bringt kritische Einwédnde ein.
Beim schriftlichen Argumentieren hingegen sitzen die Schreibenden alleine vor dem
weillen Blatt Papier oder dem Bildschirm und miissen mogliche Gesprachspartner_innen
und deren Argumente antizipieren, damit sie einen ,virtuellen Dialog” im Text konstruieren
konnen. Eine direkte Interaktion mit den potentiellen Kommunikationspartner_innen ist
somit nicht moglich.

Hier setzt der didaktische Ansatz Dialog an: Durch miindliche Diskussionen vor dem
Schreiben eines argumentativen Textes soll der dialogische Charakter des Argumentierens
als Ressource fiir die Erarbeitung eines Textes genutzt werden.

Mehr Informationen lber den Forschungsstand zum Forderpotential des miindlichen fiir
das schriftliche Argumentieren gibt es in Radiopaper 1: Uber das Projekt Dialog —
Schiiler_innen diskutieren kontroverse Fragen zum Klimawandel auf der Projekt-Website:
https://dialog.uni-graz.at/de/.

Weiterfiihrende Literatur zum miindlichen und schriftlichen Argumentieren

Domenech, Madeleine/Heller, Vivien/Petersen, Inger (2018): Argumentieren mindlich, schriftlich,
zweitsprachlich. Verfahren und Anforderungen. In: Massud, Abdel-Hafiez (Hrsg.): Argumentieren im
Sprachunterricht. Landau: Verlag Empirische Padagogik, S. 15-35.

Feilke, Helmuth (2008): Schriftlich argumentieren - Kompetenzen und Entwicklungsbedingungen. In: Burwitz-
Melzer, Eva (Hrsg.): Sprachen lernen - Menschen bilden. Dokumentation zum 22. Kongress fir
Fremdsprachendidaktik der Deutschen Gesellschaft fir Fremdsprachenforschung (DGFF) Giessen, 3.-6.
Oktober  2007. Baltmannsweiler:  Schneider-Verl. Hohengehren (= Beitrage  zur
Fremdsprachenforschung 10), S. 153-164.

Feilke, Helmuth/Tophinke, Doris (2017): Materialgestitzt Argumentieren. In: Praxis Deutsch 44, H. 262, S. 4-
13.

Grundler, Elke/Rezat, Sara/Schmdlzer-Eibinger, Sabine (2020): Positionierungen in argumentativen
Gesprachen und Briefen der Schule. In: Zeitschrift fiir Angewandte Linguistik 72, H. 1, S. 99-127.

Kuhn, Deanna/Hemberger, Laura/Khait, Valerie (2016): Tracing the Development of Argumentive Writing in a
Discourse-Rich Context. In: Written Communication 33, H. 1, S. 92-121.

Musa, Hany Ibhrahim (2019): Dialogic vs. Formalist Teaching in Developing Argumentative Writing Discourse
and Reducing Speaking Apprehension among EFL Majors. In: Journal of Language Teaching and
Research 10, H. 5, S. 895-905.

Reznitskaya, Alina [u.a.] (2001): Influence of Oral Discussion on Written Argument. In: Discourse Processes 32,
H.2-3,S. 155-175.

Schicker, Stephan/Schmélzer-Eibinger, Sabine/Niederdorfer, Lisa (2021): Zuerst mindlich, dann schriftlich.
Theoretische Verortung und empirische Evidenzen zur schulischen Forderung schriftlicher
Argumentationsfahigkeiten durch vorgelagertes miindliches Argumentieren - ein Blick auf den
internationalen Forschungsdiskurs. In: Schicker, Stephan/Schmélzer-Eibinger, Sabine (Hrsg.):
ar|gu|men|tie|ren : eine zentrale Sprachhandlung im Fach- und Sprachunterricht. Weinheim: Beltz
Juventa, S. 12-27.

Shi, Yuchen/Matos, Flora/Kuhn, Deanna (2019): Dialogue as a Bridge to Argumentative Writing. In: Journal of
Writing Research 11, H. 1, S. 107-129.
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1.3. Dialog: Aufgabenarrangements fiir den
Unterricht

Ausgangspunkt der didaktischen Konzeption von DialLog war zum einen die lernférderliche
»Aufgabenprofilierung” nach Bachmann & Becker-Mrotzek (2010). Diese sieht eine
Situierung und Einbettung von Aufgaben in einen authentischen, sozialen und sinnhaften
Kontext sowie die Bereitstellung von benétigtem Sprach- und Weltwissen vor.

Zum anderen wurde ausgehend des Konzepts der ,Schreibarrangements” (siehe z.B.
RiRmann [u.a.] 2016) das etwas weiter gefasste Konzept der ,Aufgabenarrangements”
entwickelt. Es handelt sich hierbei um eine didaktisch motivierte Zusammenstellung von
Einzelaufgaben zu einer Aufgaben- bzw. Aktivitatenreihe, wobei folgende Aspekte
besondere Berlicksichtigung finden:

die Entwicklung und Kompetenzférderung der Lernenden (hier vor allem mit Blick
auf das mindliche und schriftliche Argumentieren)

die Anregung und Steuerung des Schreib- bzw. Lernprozesses durch Phasierung,
Fokussierung verschiedener Strategien und dem Einsatz verschiedener Medien
die Abstimmung der Reihenfolge und der Art der Aufgaben

die Ausrichtung der Aufgabenreihe hin zu einem Schreibprodukt

Da beide genannten Konzepte gleichermalien fiir die didaktische Konzeption von Dialog
relevant waren, bezeichnen wir hier das fur den Unterricht entwickelte Material
entsprechend als ,, profilierte Aufgabenarrangements”, wobei zwischen zwei Arrangements
unterschieden wird, namlich MonoDialog und MultiDialog (siehe unten).

Weiterfiihrende Literatur zu Aufgaben mit Profil und Schreibarrangements

Bachmann, Thomas/Becker-Mrotzek, Michael (2010): Schreibaufgaben situieren und profilieren. In: Pohl,
Thorsten/Steinhoff, Torsten (Hrsg.): Textformen als Lernformen. Duisburg: Gilles & Francke (= KéIner

Beitrage zur Sprachdidaktik Reihe A 7), S. 191-211.
RiiBmann, Lars [u.a.] (2016): Schreibférderung durch Sprachférderung? Zur Wirksamkeit sprachlich

profilierter Schreibarrangements in der mehrsprachigen Sekundarstufe | unterschiedlicher

Schulformen. In: Didaktik Deutsch 21, H. 40, S. 41-59.
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1.3.1. Ubersicht iiber die Unterrichtsphasen

*Vorwissensaktivierung

Phase 1: eTextarbeit
Wissens-
aneignung

eAusloten des Standpunkts

ekooperatives Vorbereiten auf miindliche Diskussionen

Phase 2:
Miindliches | ®Erarbeiten von argumentativen Gesprachsprozeduren (mindlich)
Diskutieren . . . . . .
eDiskussionen: mehrfaches miindliches Argumentieren in Pro-/Kontra-Paaren
T eErarbeiten von argumentativen Textprozeduren (schriftlich)

Schriftliches | eTextproduktion
Argumentieren

Der didaktische Ansatz gliedert sich in drei Phasen: In Phase 1 soll sichergestellt werden,
dass die Schiler_innen ihr Vorwissen zum Thema aktivieren sowie neues inhaltliches
Wissen erwerben. Nur so kdnnen sie spater ihre Argumente auch inhaltlich Gberzeugend
stlitzen. In Phase 2 finden unterschiedliche miindliche Aktivitdten statt, in denen sich die
Lernenden kooperativ auf mindliche Diskussionen vorbereiten. Auch die sprachliche Seite
des Argumentierens wird in dieser Phase fokussiert, indem die Schiiler_innen mit dem
miindlichen Stitzgeriist sprachliche Bausteine und Ausdricke des Argumentierens (=
Gesprachsprozeduren) kleinschrittig erarbeiten, mindlich trainieren und festigen. In
mehreren Diskussionsrunden, die im Setting einer fiktiven Radiodiskussion stattfinden,
sollen die Lernenden das vorher Gelernte anwenden. Das Medium Radio wurde dabei
bewusst gewahlt, um das mindliche Diskutieren so zu situieren, dass der Fokus auf der
sprachlichen Seite des Argumentierens liegt. So spielen visuelle Aspekte (Mimik, Gestik
etc.) — anders als bei audiovisuellen Medien (z. B. Fernsehen, YouTube) — bewusst eine
untergeordnete Rolle. In Phase 3 wird die Briicke vom mindlichen zum schriftlichen
Argumentieren geschlagen: Die Schiiler_innen erarbeiten sich anhand eines zweiten
Stiitzgeriists sprachliche Bausteine und Ausdriicke fiir das schriftliche Argumentieren (=
Textprozeduren). AnschlieRend folgt die Textproduktion, bei der sie ihr inhaltliches und
sprachliches Wissen in einen schriftlichen argumentativen Text umsetzen.
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1.3.2. MonoDialog und MultiDialog

Fiir Phase 2 wurden zwei miindliche Aufgabenarrangements entwickelt, die sich
voneinander unterscheiden: Es kann zwischen MonoDialog (monoperspektivischem
dialogischen Argumentieren) und MultiDialog (multiperspektivischem dialogischen
Argumentieren) gewadhlt werden. In  MonoDialog Uben die Schiler_innen in
unterschiedlichen Aktivitditen das Argumentieren fir ihren eigenen, personlichen
Standpunkt, in MultiDiaLlog nehmen sie eine von mehreren vorgegebenen Rollen ein und
trainieren in verschiedenen Aktivitaten das Argumentieren fir unterschiedliche Positionen.

Monoperspektivisches Multiperspektivisches
dialogisches Argumentieren = dialogisches Argumentieren

wirksam fur den eigenen Standpunkt verschiedene Perspektiven
argumentieren kdnnen und andere kennenlernen und Uberzeugend
davon uberzeugen fur/gegen sie argumentieren kénnen

Handbuch Dialog Kapitel 1: Theoretische Grundlage und didaktischer Ansatz
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Kapitel 2: Einsatz im Unterricht

2.1. Aligemeine Hinweise

Die Unterrichtsmodule wurden als konzipiert: Die
Schiiler_innen sollten bei der Bearbeitung betreut und unterstitzt werden.

Wenn Sie den Eindruck haben, dass die in Bezug auf das gewadhlte Themain
der Lerngruppe sein konnten, empfiehlt es sich, dialog zu
wahlen.

Der Diskurs rund um den Klimawandel und seine Einddmmung wandelt sich rasant. Bei
den von Dialog bereitgestellten Materialien kann es sich daher lediglich um eine
handeln. Es kann sinnvoll sein, iber das Modul hinaus
zu betreiben bzw. die Schiler_innen zu einer solchen anzuregen, sodass
moglichst aktuelle Informationen zur Verfligung stehen. Erste Impulse fir eine
Recherche kdnnen dem optionalen Zusatzmaterial , Informationsblatt Weiterfihrende
Informationen” entnommen werden, das fiir jedes Modulthema angeboten wird.

Achten Sie darauf, dass Sie ein fur wahlen, da
sich das Interesse fiir das Thema auf die Motivation der Schiiler_innen auswirkt. Sie
konnen die Gruppe auch selbst (mit-)entscheiden lassen, welches Modul im Unterricht
eingesetzt werden soll. So kdnnen z. B. Schultyp, Alter oder Sprachniveau einen Einfluss
darauf haben, welches Thema sich besonders gut eignet. Hier finden sie eine Ubersicht

aller Modulthemen:

Modulthema . Von
. . . Inhaltliche "
jedes Thema ist sowohl in ..., | Lehrkréften
. . Komplexitat
einer Mono- als auch Multi- 1= niedriger empfohlenes
Version verfugbar Kontroverse Frage 2 = hoher Sprachniveau®
' |. Fast-Fashion Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? 1 B1-B1+
(, - F!s::g:‘ aus dem Sollen wir zukunftig Fleisch aus dem Labor essen? 2 B2-C1
ﬁ Ill. Insektenburger Sollen wir zukiinftig Insektenburger essen? 1 B1-B2
|=_=| IV. Streaming Soll das Datenvolumen fiir Streaming begrenzt werden? 1 B1+-B2
’i\ V. Kurzstreckenfliige Sollen Kurzstreckenfliige innerhalb von Europa 1 B1-B1+
verboten werden?
VI.U Itf dlich
|-| mf”e reundiiches Sollen wir nur noch umweltfreundlich reisen? 2 B2-B2+
Reisen
ﬂ VII. Einwegsackerl Sollen Einwegsackerl in Europa verboten werden? 1 B1-B1+
[==e) VIIL. Offentlichg Sollen 6ffen’FIiche Verkehrsmittel Giberall und fur alle 1 B1-B2
Verkehrsmittel kostenlos sein?
7=~ IX. Elektroautos Sollen nur noch Elektroautos erlaubt sein? 2 B2-B2+

1 Das Unterrichtsmaterial wurde 2022 mit Lehrkraften aus den Niederlanden, Osterreich und
Tschechien (N=24) umfassend in Bezug auf seine Praktikabilitdt evaluiert. Die Hinweise fiir die
Nutzung wurden u. a. aus dieser Evaluierung abgeleitet.

2 Die Einschatzung der inhaltlichen Komplexitit wurde vom Projektteam und ausgehend der
Rickmeldungen und Beobachtungen aus der Praxis vorgenommen.

3 Die Empfehlung des Sprachniveaus wurde durch die am Projekt beteiligten Lehrkréfte
vorgenommen. Sie basieren auf ihrer individuellen Erfahrung und Einschatzung. Es wurden auch

innerhalb der Module Niveauunterschiede angemerkt, insbesondere die Rollenkarten wurden als

etwas anspruchsvoller eingeschatzt.

Handbuch Dialog Kapitel 2: Einsatz im Unterricht
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Die inhaltliche Phase (Schiler_innen-Material Teil 1) muss immer zu Beginn einer
Unterrichtsreihe stehen und es ist sehr wichtig, dass fiir diese genug Zeit eingeraumt
wird. Die Schiiler_innen kdnnen das Thema weder mindlich noch schriftlich diskutieren,
wenn sie sich nicht inhaltlich mit diesem auseinandergesetzt haben. In dieser ersten
Phase sollte auch der Wortschatz, der fur die Auseinandersetzung mit dem Thema
benotigt wird, erarbeitet und sichergestellt werden.

Das Tempo kann bzw. sollte auf die Lerngruppe abgestimmt werden. Die zeitlichen
Angaben im Lehrermaterial zu den einzelnen Aufgaben dienen als Richtwert. Die
ausfuihrende Lehrkraft kann die Zeit fir die einzelnen Aktivitaten selbst bemessen und
auch einzelne Teile als Hausaufgabe auslagern. Es ist je nach Lerngruppe auch denkbar,
einzelne Aufgaben zu verkiirzen oder wegzulassen, wenn die entsprechenden Aspekte
bereits beherrscht werden.

Unterstreichen Sie den spielerischen Zugang zum Argumentieren einzelner Aktivitaten
(Meinungsstrahl, Rollenspiel etc.) und sorgen Sie fir ein lockeres, wertfreies
Unterrichtsklima.

Wenn sie die Materialien von DialLog im Unterricht einsetzen wollen, orientieren Sie
sich vorab gut, welche Dokumente Sie hierfiir benétigen. Das ist besonders wichtig, weil
die Materialien aufeinander aufbauen und es auch optionale Materialien gibt, die nicht
direkt im Schiilermaterial zu finden sind. Wenn etwas tbersehen wird, kann das spater
zu Problemen fiihren. Auf der nachsten Seite finden Sie eine Ubersicht der Dokumente.

Handbuch Dialog Kapitel 2: Einsatz im Unterricht 21



2.2. Unterrichtsmaterialien im Uberblick

Wahlen Sie das Thema, wobei Sie auf die inhaltliche Komplexitdt und das empfohlene
Sprachniveau achten sollten. Angaben hierzu finden Sie in der Tabelle oben.

T P e - A (1] ] == tems

1. Wahlen Sie aus den zwei Aufgabenarrangements Mono- oder MultiDialog.
Erklarungen hierzu finden Sie oben. Fiir jedes Thema liegen beide Aufgaben-
arrangements vor.

‘ Unterrichtsmaterial Lehrermaterial
* Theoretischer Hintergrund und
Basisschitermaterial I ‘ Optionales Zusatzmaterial aligemeline Informationen zur
' Nutzung im Unterricht (Handbuch
* Themo_Tell 1_Mono  + Themao_\Vertiefendes Worterbuch (S)* Tell 1)
= Wissensaneignung ($) * Thema_PowerPoint_Mono (L} * Thema_lLehrerbegleitheft_Maono

(Spezifische Informationen zum

¢ Thema_Tell 2_Mono « Informationsblatt _Eine gute Diskussion fihren () gewshiten thematischea Modul)

= mindliches * Stitzgerst PLUS (komplexere Ausdrucke zum
Argumentieren (S) Argumentieren) (S)
* Thema_Radicintro (Audiodatel) (L)

* Thema_Teil 3 * Themo_Informationsblatt_Weiterfihrende
= schriftliches Informationen (S) )
Argumentieren (S) * Fragebogen_Einstellungen zum Xlimaschutz {S)

* Diagnosetool (L}

Unterrichtsmaterial lichrcrmaterial ‘
Basisschulermaterial | | Optionales Zusatzmaterial I:;;::;:r:::::::;i:’::::d
Nutzung im Unterricht {(Handbuch
+ Themo_Teil 1_Multi * Thema_Vertiefendes Worterbuch (S)* Teil 1)
= Wissensaneignung (S} * Thema_PowerPoint_Muiti {L) * Thema_Lehrerbegleitheft_Multi
* Thema_Rollenkarten {S)* (Spezifische informationen zum
gewahlten thematischen Modul)
« Thema_Tell 2_Multi . Infonnatfonsblatt _Eine gute Diskussnpn fuhren {S)
= mindliches * Stutzgerust PLUS (komplexere Ausdriicke zum
Argumentieren (S) Argumentieren) (S)

« Aufwarmibungen fur das Rollenspiel {S)

* Themao_Radlointro {Audicdatei) (L)

* Themao_Rollenkarten (fir Rollenwechsel; identisch
mit Dokument aus Teil 1) {S)*

+ Thema_Yell 3 * Thema_Informationsblatt_Weiterfishrende
= schriftliches Informationen (S)
Argumentieren (5) * Fragebogen_Einstellungen zum Klimaschutz (S)

* Diagnosetool (L)

Weitere Materialien und Dokumente iiber den Unterricht im Klassenzimmer hinaus (siehe jeweiliges Kapitel hier im
Handbuch):

. Theoretischer Hintergrund Diagnosetool (Kapitel 4)

. Reflexionstool | und Il (Kapitel 5)

. Trainingsmodule 1-3 (Kapitel 7)

. Radiopapers (Kapitel 6)

Handbuch Dialog Kapitel 2: Einsatz im Unterricht
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2.3. Weiterfiihrende Nutzung der Materialien

Die im Rahmen von Dialog entwickelten Unterrichtsmaterialien kénnen Uber das Projekt
hinaus im Unterricht eingesetzt und auch an andere Themen angebunden werden. Dazu
kénnen einzelne Teile der Module beliebig herausgenommen, adaptiert und umgestaltet
werden. Im Folgenden finden sich Vorschlage fiir zusatzliche Verwendungsmoglichkeiten,
die die Unterlagen bieten:

Das kann auch fiir neue, selbst gewdhlte Themen
adaptiert werden. Man kann es nicht nur fir strittige Fragen zum Klimawandel,
sondern auch fir die argumentative Auseinandersetzung mit vielzdhligen anderen
Kontroversen verwenden.

Die sind je nach Thema auch gut im Fachunterricht einsetzbar und
kénnen zudem facherlbergreifend eingesetzt werden. Dies kann fir die
Schiller_innen eine Entlastung darstellen, da z.B. thematische Schlissel- und
Fachbegriffe im Fachunterricht vorab geklart werden kénnen.

Die zum muindlichen und schriftlichen Argumentieren kann immer
herangezogen werden, wenn die Schiiler_innen argumentieren. Sie sind fir jedes
beliebige inhaltliche Thema verwendbar.

Die durch das Aufstellen im Raum kann fiir jedes andere Thema
Ubernommen und mit eigenen Statements adaptiert werden. Sie hilft den
Schiller_innen, sich zu positionieren und kann auch die Einteilung zu Pro-Kontra-
Paaren oder same-side-groups erleichtern.

Die konnen als Modelle fir neue Aufgaben betrachtet werden. Die
von Dialog entwickelten Aufgaben folgen dem Prinzip der Aufgabe mit Profil
(Bachmann & Becker-Mrotzek 2010), bei dem unter anderem die Funktion des zu
verfassenden Textes hervorgehoben wird. Hierbei werden die Schreibaufgaben in
einen moglichst authentischen und sozialen Kontext eingebettet. Wenn
Schreibaufgaben &dhnlich wie in Dialog gestaltet werden, ist es flir Schiler_innen
leichter, das Ziel ihres Textes zu erkennen und sich den Adressaten/die Adressatin
vorzustellen. Hierdurch gelingt es ihnen, bessere Texte zu verfassen (siehe dazu auch
Anhang zu Reflexionstool Il).

Die in MultiDialog kénnen einerseits flr andere Rollenspielarten
herangezogen werden (z. B. inszenierte Podiumsdiskussionen, Fishbowl-Diskussionen
etc.). Andererseits kbnnen sie auch fiir andere Aufgaben und verwandte Themen
umfunktioniert werden (z.B. fiir das Verfassen anderer Textsorten aus
unterschiedlichen Perspektiven etc.). Die Einsatzmoglichkeiten sind somit vielseitig.

Die konnen auch lediglich fiir das Training des Leseverstdandnisses
genutzt werden. Zudem kann der Umgang mit nicht-linearen Texten wie Grafiken
mithilfe des Materials trainiert werden.

Das kann auch an Hochschulen und Universitdten
insbesondere im DaF-Bereich eingesetzt werden. Zum Beispiel in Rahmen eines
Sprachkurses. Fir ein hoheres Sprachniveau (C1-C2) empfiehlt sich auch der Einsatz
der Sprachwerkstatt PLUS.

Handbuch Dialog Kapitel 2: Einsatz im Unterricht
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Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

Im Folgenden werden die 18 Unterrichtsmodule exemplarisch anhand des Materials zum
Modul Fast-Fashion mit seinen zwei Aufgabenarrangements Mono- und MultiDialog
vorgestellt. Zunachst wird hierzu das jeweilige Lehrerbegleitheft, in dem auch Abbildungen
und Hinweise zum optionalem Zusatzmaterial aufgefiihrt sind, dargestellt. AnschlieRend
folgen die drei Teile des Schiilermaterials.

Hinweis: Der Beginn in Teil 1 und der gesamte Teil 3 (Sprachwerkstatt: Schriftliches
Argumentieren) sind fiir Mono- und MultiDiaLog identisch.

Das Material fiir alle 9 Modulthemen inkl. des optionalen Schiiler- und Lehrermaterials ist
auf der Projekt-Website erhéltlich: https://dialog.uni-graz.at/de/.

LSollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”

0i1ALOG
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https://dialog.uni-graz.at/de/

3.1. MonoDialog: Unterrichtsmodul zum Thema Fast-Fashion

3.1.1. Lehrerbegleitheft MonoDialog

d

o
]
LLO ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

DIALOG - Lehrerbegleitheft

Unterrichtsmaterialien fiir Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache
Modul |

Autor_innen

Victoria Relnsperger

Universitit Graz, Osterreich

Britta Ehnig

NHL Stenden Hogeschool, Niederlande
Jirgen Ehrenmiltler

Westhahmische Universitat in Pilsen, Tschechien
Stephan Schicker

Universitit Groz, Osterrelch
Muhammed Akbulut

Universitat Groz, Osterreich

Sabine Schmolzer-Eibinger

Universitiit Graz, Osterreich
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Monoperspektivisches dialogisches Argumentieren

Im Aufgabenarrangement®’ MonoDialog wird zu einer strittigen Frage zum Klimawandel
zuerst mindlich und dann schriftlich argumentiert. Der Kommunikationspartner/die
Kommunikationspartnerin in der mindlichen Diskussion soll dabei helfen, sich des
dialogischen Charakters des Argumentierens bewusst zu werden und ihn auch beim
schriftlichen Argumentieren zu beriicksichtigen z. B., indem man mogliche Einwinde und
Gegenpositionen in den eigenen Text integriert.

Sowohl beim mindlichen als auch beim schriftlichen Argumentieren arbeiten die
Schiler_innen in diesem Aufgabenarrangement mit Stutzgeristen, die argumentative Text-
/Gesprachsprozeduren erkennbar machen und die sprachlichen Werkzeuge zum
Argumentieren bereitstellen,

Die Schuler_innen setzen sich so (ber mehrere Unterrichtseinheiten hinweg mit einem
kontroversen Thema der Klimadebatte auseinander und treten in mundlichen Diskussionen
im Rahmen verschiedener Aktivitdten fur |hren eigenen Standpunkt ein. AnschlieBend
verfassen sie einen schriftlichen argumentativen Text, in dem sie ihre eigene Position
maoglichst (iberzeugend darstellen sollen. Der grobe Ablauf des Aufgabenarrangements sieht
wie folgt aus:

* Vorwissensaktivierung
* Textarbeit

* Ausloten des eigenen Standpunkts

* kooperatives Vorbereiten auf mindliche Diskussion 1

* Erarbeitung von argumentativen Gesprachsprozeduren
(mundlich)

* Diskussion 1: mindliches Argumentieren in Pro-/Kontra-Paaren

* kpoperatives Vorbereiten auf mindliche Diskussion 2

* Diskussion 2: mindliches Argumentieren in Pro-/Kontra-Paaren/

~

¢ Kennenlernen von argumentativen Textprozeduren (schriftlich)
* Textproduktion

>

* Ein Aufgabenarrangement ist eine didaktisch motivierte Zusammenstellung von Einzelaufgaben zu
einer Aufgaben- bzw. Aktivitatenreihe, die Ziele wie Kompetenzforderung, Steuerung des
Lernprozesses u.a. verfolgt (siehe |Il. Dialog: Profilierte Aufgabenarrangements fiir den Unterricht).

MonaoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft

-
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‘& Allgemeine Hinweise fiir die Nutzung des Lehrermaterials:

o Das gesamte Material ist in drei Phasen aufgeteilt. Die Schiler_innen brauchen in
jeder Phase die Materialien aus Phase 1, da diese die inhaltliche Wissensbasis zur
jeweiligen strittigen Frage darstellt, Sie sollten also in jeder Unterrichtseinheit
vorhanden sein.

e Die Lernziele der einzelnen Phasen kdnnen bzw, sollten an die individuellen
Bedurfnisse der Lerngruppe angepasst und ggf. den Schiler_innen vorgestellt bzw.
mit ihnen besprochen werden.

* In den Informationskasten zu den einzelnen Aktivitdten wird aus Platzgrinden
durchwegs die Abkilrzung SuS (= Schilerinnen und Schiiler) verwendet.

e Die angegebene Dauer der Aktivitaten ist nur eine Schatzung und dient zur
Orientierung. Bei der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts kann je nach
Zielgruppe auch etwas mehr oder weniger Zeit eingeplant werden und es kénnen ggf,
Teile als Hausaufgabe ausgelagert werden.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft

G"
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Phase 1: Wissensaneignung

Lernziele

e Schiler_innen konnen reflektieren, inwieweit ein strittiger Sachverhalt der
Klimadebatte (Fast Fashion) mit ihrem eigenen Leben in Verbindung steht und
kdnnen sich ihre eigenen Gewohnheiten/Einstellungen bewusst machen.

e Schiler_innen kdnnen sich (auf Deutsch) mit einem Mitschiler/einer Mitschilerin zu
einem strittigen Sachverhalt der Klimadebatte - ,Sollen wir auf Fast Fashion
verzichten?" — austauschen.

e Schuler_innen konnen Texte zu einem strittigen Sachverhalt der Klimadebatte —
»Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?" — verstehen und ihm Fakten zum Belegen
ihrer eigenen Argumente entnehmen,

e Schiller_innen konnen gemeinsam Argumente und Gegenargumente fur
unterschiedliche Standpunkte zum Thema ,Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?”
sammeln und diese mit Fakten belegen.

Teil 1 — Inhaltliche Heranfiihrung

1. Vorwissensaktivierung

-

-

Al

Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine PowerPoint- | e

Folie als zusitzliches Material fur die Besprechung im Plenum T Sarsnie Soin oy sesitu aivs v 5 v oy s Mo
(siehe optionales Zusatzmaterial: Vb oo (T 1 Vonrwd ‘

FastFashion_PowerPoint_Mono). So kann das Impulsbild auch in
Farbe projiziert werden, falls mit Schwarz-WeiR-Kopien
gearbeitet wird,

Methode: frele Assoziation

Ziel: Aktivierung von Vorwissen und Assoziationen zum Thema,
Forderung des Problembewusstseins

Sozialform: Einzelarbeit
Dauer: 5-10 Min.
Hinweis: Sollte das Material als Schwarz-WeiB-Kopie verwendet. werden, sollte das Foto in Farbe projiziert werden,
damit es gut erkennbar ist.

Sprachliche Differenzierung: Die Sprache, in der geschrieben wird, kann variieren. Es ist nicht festgelegt, ob die SuS nur
Begriffe sammeln oder ganze Texte/Textteile verfassen. Dies kann von der Lehrperson gesteuert werden. Die
Ausdrucke, die auf Deutsch noch unbekannt waren, soliten nach A2 im Plenum geklart werden, Auch mehrsprachige SuS
im DaE-Kontext konnen bewusst ermutigt werden, ihre Familiensprachen miteinzubeziehen und Gebrauch von ihrem
gesamten Sprachrepertoire zu machen,

A2

Methode: Vergleich und Austausch o,: A2 Tawscha dich auf Deutsch mit eineen Maschiler/einer Mitschionn s Was st
wuch 1w dissem Sid singelabion? Was wisst ine biroits e das Thema des Bildes?

Ziel: Austausch liber personliche Assoziationen
Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit

Dauer: 5 Min. / DaF: 5-10 Min.

Hinweis: Die Assoziationen der Gruppe konnen auch gemeinsam im Plenum gesammelt und besprochen werden.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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Kontextualisierung
Methode: stilles Lesen, Vorlesen in der Klasse {optional) N
Ziel: Kontextualisierung und Ubersicht Uber das Thema und et e
Ziel des Moduls Dbt
Sozialform: Einzelarheit s
—

Dauor; 3-5 Min. L
Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine oy et pesmcoprioker et usegoet s e izt
PowerPoint-Folie als zusétzliches Material fur die T T R PR I St e et
Besprechung im Plenum (siehe optionales Zusatzmaterial: Y
FastFashion_PowerPoint_Mono). y e o
A’ L e L L L e e L
Methode: Priorisieren und Vergleichen v e T L T T I T ——————
Ziel: Reflexion eigener Ansichten ST R p e
Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit D e D ::.........-
Dauer: 5-10 Min, / DaF: 10-15 Min,

:‘ kst oy M b D - T,

A g - - Bl R

preact e B e e

."A B L b oo s Wi bariomms VR nt dar it B de
Fanche wtrg e

Weitere Anregung:

Fir die inhaltliche Heranflihrung an das Thema bietet es sich an, auch andere, evtl. aktuelle interessante Impulse zu
suchen und einzusetzen (Bilder, Videos, Postings aus Sozialen Medien etc.).

Interessante Videos zum Thema Klimawandel sind zum Beisplel laufend auf folgenden Seiten zu finden:

hitps://epale.ec puropa.eu/de/resource-centre/content/erkizervides mataktoren-un nawande! [01.12.22)
L m [0112.22]

httpa:/fwww.youtube com/@artede [01,12.22]

https://www voutube com/@Quarks [01.12.22]

hittps://www.youtube com/@TEDEd (englische Videos) [01.12.22]

MonaoDialog ~ Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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As {ﬁuma«wwu-mm Setben wr wbe wel Per
Methode: Textarbeit ::' n g )

Ziel: Aufbau/Erweiterung inhaltlicher Kenntnisse o | Muklors Tastwietian, Zabion oder Argeben, din dsricht vorssenes, mit
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum ot

Dauer: ca, 30 Min, / DaF: 30-60 Min. {abhiingig von vy widengmtide e e g
Lemgruppe) T e O O Fewt e
Hinweis: Die Markierungen der SUS (BESONAErs ,7°) KONNEN | = ot it wwrer s s s 1oaras dabisersn it s (rniont oo dur
paarweise oder Im Plenum besprochen werden, damit auch mxzm:’:‘: Hxcrnnse 9k Oos vl
inhaltliche Unklarheiten Mm werden. Da die Bedodnlsse weters schwierige Wrter (b Tee sat hachgeustie: Se marksart|

in den verschiedenen Kontexten (DaF, DaE und DaZ) sehr
unterschiedlich sein konnen, obliegt es der Lehrkraft salbst, S ——r
hier eine geeignete Methode filr die Verstindnissicherung zu e ket
wahlen. |

Sprachliche Differenzierung: Im Schilermaterial (Teil 1)
findet sich auf der letzten Seite ein Glossar (siehe unten), das
wichtige Fachbegriffe erklart und grammatische Information
zu diesen bereitstelit. Zusitzlich wird insbesondere fir die
Lernkontexte DaZ und DaF ein vertiefendes Worterbuch
(siehe unten} mit weiteren Worterklarungen zur Verfiligung
gestelit, das Gber den QR-Code digital abrufbar ist oder den
SuS ausgedruckt 2ur Verfigung gestellt werden kann (s.
FastFashion_Vertiefendes Worterbuch). Die Lehrperson kann
auch zwei bis drel Einsichtsexemplare ausgedruckt in die
Kiasse mitnehmen, sodass darin wie in einem echten
Warterbuch nachgeschlagen werden kann. Falls die
Lerngruppe es bendtigt, kann die Wortschatzarbeit noch
weiter vertieft werden. Es ist nicht das primére Ziel dieser
Aktivitar, das detaillierte Leseverstandnis 2u trainieren

¥
o Wt oo cede oo ||| FAST-FASHION
EORORY -
. VERTIEE MU WO TEARLLN
Bl - Vet b
S { et | - (= o’
J s e 1
ot Fasel e . e .- - -
Tk Farham - N o e d 23
Prwes Pused AOR NOGUTAL obe RIMA AW GORALT T, wi Jee ' E pergra—
s [rorvi £ Argen e bomaan
- [ [r——— b | m—— e e s Sedee b et
o Farns b - B ] o yam 3 araries o ke rA Tiogey
-5 men ot
e . Tes
- L -
D D e R N ————————
“ B b -y s Barh e bl AL -
Werping e Matrang o Al P O | —n
s Pvet e Harsiirg e v Aty
Pr——ary | . B ———
O
Whbdeng (w1 | ptesaten sy . ors s bncmorserr o
ot e

Weitere Anregung: Wenn der £indruck entsteht, dass mit der Lerngruppe das Textverstandnis weiter fokussiert werden
sollte, kénnen iiber die hier vorgeschlagene Aktivitit hinaus Ubungen fiir das Leseverstindnis angeboten werden, Eine
Methode, mit du sich die SuS den Text erarbeiten konnen, ware z. B. das mehrspnch'e reupnoke Lesen (https://biss-

ransfer.uni-k tent/u 020, iSS- [01.12.22]).
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Materialhinwels: Fir diese Ubung steht auch eine
PowerPoint-Prasentation zur Verfiigung, die unterstitzend im
Unterricht eingesetzt werden kann (Auszug siehe oben
rechts; volistandige Prasentation siehe optionales
Zusatzmaterial; FastFashion_PowerPoint_Mono).

Methode: adaptierte Version eines Meinungsstrahls
Zlel: Ausloten des eigenen Standpunkts

Sozialform: Plenum

Dauer: ca. 10 Min. / DaF: 10-15 Min.

Ablauf: Die SuS stellen sich auf einer Linie in der Mitte des
Raums auf. Die Lehrperson liest die Statements laut vor, Die
SusS entscheiden Je nach Zustimmung oder Ablehnung, ob sie
einen Schritt nach vorne oder nach hinten gehen, Dadurch
erglibt sich eln Stimmungsbild in der Klasse: SuS, dle eher in
der vorderen Hilfte der Klasse stehen, vertreten eher eine
Pro-Position; SuS, die eher im hinteren Teil der Klasse stehen,
vertreten eher eine Kontra-Position.

Wichtig: Die Position der einzelnen SuS ist sowohl fur die
Gruppenzuteilungen der nachsten Aufgabe {siehe 3.
Arbeitsblatt Gemeinsam starke Argumente finden) als auch
fir spatere Aktivitaten relevant. Es empfiehit sich, am Ende
der Ubung bereits die Gruppen fiir die niichste Aufgabe
einzuteilen (jeweils vier SuS mit einer 3hnlichen Position

kdnnen,

einen halben Schritt machen kann,

auch grammatische Hinwelse zu diesen liefert,

Weitere Anregung:

(1) Die SuS bewegen sich gedanklich auf emnem virtuellen
Spielbrett (siche Abb. rechts), das in der Klasse
projiziert/an die Tafel gemalt wird. Es besteht
ausgehend von einer Mittellinie aus 9 Feldern nach
oben und 9 Feldern nach unten, Am Ende wird in der
Kiasse erhoben, wer auf welchem Spielfeld steht. Dies
kann 2. B, entsprechend an der Tafel markiert werden.
SuS im oberen Bereich (positiv) des Spielfelds vertreten
(eher) eine Pro-Position, SuS im unteren Bereich
(negativ) vertreten (eher) eine Xontra-Position,

(2) Die SuS horen die Statements und rechnen ausgehend
von O Punkten zu Beginn des Spiels + 1, wenn sie der
Aussage zustimmen baw. -1, wenn sle die Aussage
ablehnen, Am Ende wird in der Klasse erhoben, wer wie
viele Punkte hat. SuS mit einer Zahl im héheren
positiven Bereich vertreten {eher) eine Pro-Position,
Personen mit einer Zahl im Minusbereich vertreten
(eher) eine Xontra-Position.
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bilden eine Kleingruppe). Fiir eine bessere Ubersicht kann es auch sinnvoll sein, Markierungszeichen einzusetzen (2. B.
Sticker oder farbige Kartchen an die Su$ in der vorderen Halfte des Klassenzimmers verteilen). Zusatzlich sollten sich die
SuS bzw. die Lehrkraft die jewellige Position notieren, sodass diese bel spateren Aufgaben nachgeschaut werden

Hinweis: Um die Gruppe an die Funktionsweise der Aktivitat zu gewdhnen, kann es sinnvoll sein, sie vorab mit
Statements zu einem anderen Thema {z. B. Priferenzen beim Essen etc.) auszuprobieren, Wenn die SuS sich unsicher
sind und 2u diskutleren beginnen, soflte darauf hingewliesen werden, dass man bei einer leichten Tendenz auch nur

Sprachliche Differenzierung: Zum besseren inhaltlichen Verstandnis der Statements konnen diese rusatzlich projiziert
werden. Uber den QR-Code gelangt man zum vertiefenden Warterbuch, das wichtige Begriffe auf Deutsch erklart und

Besonders wenn die raumliichen Ressourcen fur die Durchfuhrung begrenzt/nicht gegeben sind, kann die
Positionierungsiibung variiert werden. Im Folgenden zwei Méaglichkeiten fur eine alternative Umsetzung:

4
3

2

1
Start
1

l Strmme demn Statament 2u
‘ Schift nach oben |
\ / ‘.|

J

{ $-

o

= )
e
‘ Summe dem Statement ncht zu

Schaft nach unten |
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3. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden

Methode: kooperatives Reasoning (= gemeinsames Suchen und Besprechen von Argumenten)

Zlel: gemeinsames Erarbeiten von Argumenten und Belegen fur die eigene Position, aber auch gegnerische Positionen
Sozialform: Gruppenarbeit {in some-side-Gruppen = Personen mit einer ahnlichen/gleichen Meinung), die
Gruppenzuordnung erfolgt ausgehend von der raumlichen Pasition der Positionierungsaktivitat (siehe 2.
Positionierungsstatements): Jeweils vier Sus mit einer dhnlichen Position (ausgehend ihrer Position im Raum) bilden
eine Kleingruppe.

Dauer: 20-30 Min,

Hinweis: Die 5uS sollten noch einmal explizit darauf hingewiesen werden, dass sie bei der Suche nach Belegen die Texte
aus Teil 1, Aufgabe 4 heranziehen und vor allem ihre ,|"-Markierungen beriicksichtigen sollen. Die Unterscheidung der
Tabelien (Pro- vs. Kontra-Argumente; Aussagen aus dem Text vs. eigene weltere Argumente) kann explizit besprochen
und die SuS kdnnen dazu animiert werden, noch weiteres eigenes Informationsmaterial zu recherchieren (2. B. im
Internet} und weitere eigene Argumente zu erganzen.

Weitere Anregung: Die SuS kdnnen auch darauf hingewiesen werden, die Argumente nicht nur in die Tabelle
elnzutragen, sondemn anschliefend auch noch nach ihrer Wichtigkeit fur die Diskussion zu ordnen. So kann eine Art
LRanking” der Argumente in der Gruppe entstehen, in der sie fiir die anstehende miindliche Diskussion gewichtet
werden.
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ST Ko, £ e, . 90 Tety,
fiichen Aspekte findon yng "e:\‘e:a:nd’e
Argumente und Belege PRO FAST-FASHION
Argument Beleg aus dem
Informationsmaterial
Nicht alle Menschen kannen oder wollen viel Geld fiir Slow-Fashion-Marken Text 3, Zeile 14-16
ausgeben (= Fair-Fashion ist kein sozial-inklusiver Ansatz)
Aussehen und Preis sind die wichtigsten Kaufkriterien (= gerade was den Preis Text 3, Zeile 7-10
betrifft, ist Slow-Fashion nicht sozial-inklusiv; bei Second-Hand-Geschaften kann | Grafik Text 3
man auch gréBen- als auch stylebezogen nur kaufen, was gerade da ist)
Es gibt schon zu viel Second-Hand-Mode, die letztlich auch auf dem Mill landet Text 4, Zeile 6-10
und dann oft in andere Lander exportiert wird, wobei der Transport wieder CO2
verbraucht (= auch Second-Hand-Mode ist nicht uneingeschrankt
unproblematisch)
Fast-Fashion ist oft gar nicht Second-Hand-tauglich, weil die Qualitit so schlecht | Text 4, Zeile 8
ist (= auch Second-Hand-Mode ist nicht die ideale Losung)
Manche Konzerne betreiben Greenwashing (= es braucht ein hohes Text 5, Zeile 9
Bewusstsein daflir, welche Konzerne man guten Gewissens unterstutzen kann)
Oft sind die Nachhaltigkeitskonzepte nicht Giberzeugend, weil sie nur auf einen Text S, Zeile 5-6
Aspekt (2. B. Produktion) fokussieren
Argumente und Belege Kontra FAST-FASHION
Argument Beleg aus dem
Informationsmaterial
Fast-Fashion ist verantwortlich fur 10% der CO2-Emissionen weltweit; pro Jahr Text 2, Zeile 2
werden 1458 Mio. Tonnen Treibhausgasemissionen produziert (= Grafik Text 2
Textilindustrie hat erheblichen Einfluss auf Klimawandel)
Bel der Produktion kommt es zu einem hohen Wasserverbrauch {ca. 11.000 Liter | Text 2, Zelle 4-5
fiir 3-4 T-Shirts nétig) (= Textilindustrie hat erheblichen Einfluss auf Grafik Text 2
Klimawandel)
Fur das Farben der Textilien werden giftige Chemikalien verwendet, die in die Text 2, Zelle 7-11
Flisse gelangen und die z. B. in China bereits 2/3 der Flusse verschmutzt haben Grafik Text 2
(Chemikalien auch im Trinkwasser) {=> Textilindustrie hat erheblichen Einfluss
auf Klimawandel)
Beim Waschen der Kleidung [ast sich Mikroplastik und gelangt in die Meere (2 Text 2, Zeile 23-27
das Okosystern Meer wird so nachhaltig zerstort)
B0% der Ware landet nach durchschnittlich drei Jahren auf dem Mill, nur 1% Text 2, Zeile 29-30
wird recycelt; jedes Jahr werden 92 Mio. Tonnen Kleidung weggeworfen (= Grafik Text 2
Fast-Fashion fihrt zu einem enormen Mullproblem)
Durch Second-Hand-Maode kann man jdhrlich bis zu 900kg CO2 einsparen und Text 4, Zeile 1-5
muss trotzdem nicht unbedingt viel Geld ausgeben (= Second-Hand-Mode ist
. die kostengunstigste umweltfreundlichste Alternative)
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4. Basisglossar

Methode: individuelles Nachschlagen von Fachwortschatz

Zlel: Wissensaneignung, Aufbau von Wortschatz

Sozialform: Einzelarbeit

Dauer: abhangig von der Lerngruppe, Einsatz vor allem wahrend Aufgabe A4

Hinweis: Das Basisglossar erklart die wichtigsten Fachbegriffe, die alle SuS verstehen sollen, um an der Diskussion
zum Thema teilnehmen zu konnen. Es ist direkt im Schalermaterial integriert, Das zusatzliche vertiefende
Warterbuch entlastet SuS mit niedrigerem Sprachniveau durch weitere Worterkidrungen beim Inhalthichen Erfassen
des Textes. Das vertiefende Warterbuch kann ber den QR-Code im Schulermaterial aufgerufen oder den SuS als

eigenes ausgedrucktes Dokument zur Verfugung gestellt werden,

*CO2 (kein Plural)

Kohlenstoffdioxid, das durch die Verbrennung von
kohlenstoffhaltigen Materialien (z. B. Holz, Kohle oder Ol) entsteht

“ Emission (-en)

das Ausstromen von Stoffen in die Atmosphare der Erde

Kleidung (-en)
(Plural selten)

“Fair / Ethical / ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem auf

Slow Fashion/ okologisch und ethisch faire Produktionsbedingungen geachtet

(kein Plural) wird

“ Fast-Fashion ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem in kurzer

(kein Plural) Zeit moglichst viele Kollektionen produziert werden, um den
neuesten Trends zu folgen

*Greenwashing eine Marketingstrategie von Unternehmen, bei der sie sich

(kein Plural) und/oder ihre Produkte als nachhaltig prasentieren, obwohl dies
nicht (vollstandig) der Fall ist

*Mikroplastik Kunststoffteilchen, die kleiner als 5 mm sind und durch den

(kein Plural) Zerfallsprozess von Kunststoffprodukten entstehen

nachhaltig es werden nicht mehr Rohstoffe verbraucht, als nachwachsen
konnen, und die Umwelt wird nicht verschmutzt

' Recycling die Nutzung von Abfallprodukten bzw. von deren Materialien fur

(kein Plural) die Herstellung neuer Produkte

“Secondhand-

gebrauchte Kleidung

"Synthetikstoff Gewebe aus Kunstfaser, die mit chemischen Methoden aus Erdol,
(-e) Erdgas oder Kohie hergestellt werden, z. B. Polyester
"Treibhauseffekt | der Effekt, bei dem bestimmte Gase (2.B. Kohlendioxid oder

(kein Plural) Methan} in der Atmosphdre Sonnenstrahlen ungehindert zur Erde

durchlassen, aber gleichzeitig verhindern, dass die Warme von der
Erde in das Weltall zurGckgestrahlt werden kann
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Phase 2: Miindliches Argumentieren

Lernziele

o Schiler_innen kénnen ihren eigenen Standpunkt zum Thema ,Sollen wir auf Fast-
Fashion verzichten?" sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend mundlich

darstellen und begrinden.

e Schuler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend mindlich
Schlussfolgerungen zum Thema Fast-Fashion ziehen.

e Schiler_innen kdnnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend miindlich
Aussagen zum Thema Fast-Fashion zustimmen, anzweifeln und ablehnen.

e Schiler_innen kdnnen sprachlich angemessen und inhaltlich Uberzeugend mindlich
Gegenargumente zum Thema Fast-Fashion einraumen und entkraften.

Teil 2 - Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren

03. Optional (zu Beginn oder wihrend der 2. Phase): siche
optionales Zusatzmaterial: Informationsblatt_Eine gute
Diskussion fihren

Ziel: Kennenlernen von Gesprachsregeln und
Diskussionskonventionen

Sozialform: frei wahibar (z. B. Besprechung Im Plenum,
Einzelarbeit)

Dauer: 5-15 Min, / DaF: 10-20 Min.

Hinweis: Wenn die Lerngruppe bereits mit Diskussionen
im Unterricht vertraut ist und die Gesprachsregeln
schon gut kennt, kann dieser Schritt Gbersprungen
werden.
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1. Erarbeitung sprachli

Argumentieren

er Bausteine fiir das miindliche

Methode: Scaffolding (Stutzgerust) fiir das mindliche
Argumentieren

Ziel: Erarbeiten sprachlicher Bausteine
(Gesprachsprozeduren) fur das Argumentieren; Entwickiung
eines Bewusstseins fir den Zusammenhang zwischen
Handlungsschema (z. 8. begriinden) und passendem
Prozedurausdruck (z. B. aufgrund der Tatsache, dass).

Sozialform: Einzelarbeit, Plenum (z. B. kann nach dem
gemeinsamen Lesen der Erkliirung und Aufgabenstellung ein
Belspiel exemplarisch im Plenum gemeinsam ausprobiert
werden. Die restlichen Gesprachsprozeduren konnen sich dle
SuS selbst erarbeiten und anschlieBend vergleichen.)

Dauer: 20-25 Min,
Hinweise:

*  Die Hinweise fir die Arbeit mit der Sprachwerkstatt im
Schilermaterial sollten beachtet werden,

*  Eshandelt sich bel den einzelnen Bausteinen lediglich
um eine exemplarische Auswahl an
Prozedurausdriicken, Es wird kein Anspruch auf
Vollstandigkeit erhoben. Ggf. kdnnen
Prozedurausdriicke von den SuS oder der Lehrperson
erganzt werden,

e Die SuS sollen eigene Beispielsatze zum Thema des
behandelten Unterrichtsmoduls verfassen. Die
vorgegebenen Beispielssatze sind absichtlich zu einem
anderen Thema (Importverbot von Obst und GemUse)
verfasst worden, sodass die SuS diese nicht 1:1
ubernehmen kdnnen.

* Ineinigen Beispielsitzen gibt es Unterstreichungen,
diese dienen als grammatische Zusatzinformation zur
Verbstellung.

e Zuvielen sprachlichen Bausteine gibt es grammatische
Hinweise in den Hinweiskastchen. Diese kdnnen bei
Bedarf intensiver thematisiert oder auch weggelassen
werden.

Sprachliche Differenzierung:

*  Fir leistungsstirkere Lernende kann auch auf die
Sprachwerkstatt PLUS (komplexere Ausdriicke zum
Argumentieren} aus dem Zusatzmaterial
zuruckgegriffen werden,

«  Besonders wenn die Prozedurausdricke noch neu flir
die SuS sind, soliten ihre eigenen Beispiele im Plenum
gesammelt werden. Sprachliche Korrekturen,
besonders im Berelch Satzstellung und Verbposition,
sind hier wichtig.

s Je nach Bedarf und Lerngruppe kann das Stitzgerist im
Unterricht auch zunachst nur in Teilen genutzt werden,
So kann der Fokus zum Beispiel erst einmal auf einzelne
grundiegende Bausteine gelegt werden und nach und
nach konnen alle Bausteine flir das Argumentieren
eingefihrt werden,
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2. Sprachliches Argumentationstraining
Methode: mindliches Besprechen und Prisentieren [y e —
Ziele: S UM b et -
1. mindliches Training der Gesprachsprozeduren flr das e —::"':‘_::— e ey el
Argumentieren und Routinisierung des Gebrauchs e baamiiort sl etiet smess Sartowunser Surtowrin
2. Aneinanderketten von mit Inhalt gefiliten sprachlichen Ry ey —
Bausteinen zur Erstellung argumentativer o - o
Zusammenhinge o5 o e e e, S B
B e
Sozialform: Partnerarbeit
Dauer: 15-20 Min, (Training A) S
Hinwelse: s
. e B - i 8. Mo
o Diese Aktivitat ist als mundliche Aktivitit geplant, bei der o, oot Koprholdet'dv ot Mabluhomr'vst. b | dgpir Shlnrg
die SuS bewusst nichts aufschreiben sollen. . sdodiaey
»  Die SuS soltten nochmals explizit auf das Arbeitsblatt =
JGemeinsam starke Argumente finden" hingewlesen L R s
werden, mit dem sie ihre Argumente inhaltlich stiitzen i Ay AT e G o A TR
M ey et
Differenzierung: SuS mit niedrigerem Sprachniveau oder i
solche, die etwas mehr Struktur benotigen, soliten dazu ' e A ad s b > ST
animiert werden, A (Kleinschrittiges Training) zu wiihlen, Bei - b dgorog
diesem werden die einzelnen Gesprachsprozeduren oL ML ol WA S o Kb ot Shiey
schrittweise durchlaufen und die kognitiven Anforderungen
werden geringer gehalten. S e e Ao i |
SuS mit hdherem Sprachniveau oder solche, die bereits vt Qada sl g ot
Erfahrung mit dem Argumentieren haben bzw. solche die ihren & Bageet rameestiy bulieh of o Aigiomete ol vesnuden 4 o
Arbeitsprozess gut selbst regulieren kénnen, kdnnen alternativ ;“;:: "“"‘_'_“"“_'_ __": S Youkbuurey ;i
B (Kombiniertes Training) wahlen, bei dem die Schritte
schneller und selbstorganisiert durchlaufen werden. B tostiamn Tty
Sprachiiche Differenzierung: SuS mit weniger Sprach- baw, e i s
Argumentiererfahrung seliten maglichst durch die Lehrperson S et sl o < o . i
unterstitzt werden (2. B, durch sprachliche Korrekturen), Auch D e L . | S a———
ein Matchen von leistungsstarkeren mit leistungsschwacheren et Bacn B L X ————
SuS und eln gemeinsames Erarbeiten ist denkbar, L o ,.......\
L Mg gy ety teedhl. 04 mes Maeniiii od amabd Ml iwe
B T Ty ) s i L
Nvimge shbbaned -lu-n-:- -:n" e
4 Naow -;*—mn‘ el
B e el s s e
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Methode: mundliche Diskussion in Pro- und Kontra-Paaren

Ziel: Forderung des inhaltfich fundierten und sprachiich
angemessen ausgedrickten mundlichen Argumentierens; das
Medium Radio soll den Fokus gezielt auf die sprachliche Seite des
mindlichen Argumentierens legen, die sonst evtl, durch visuelle
Aspekte (Mimik, Gestik) in den Hintergrund risckt,

Sozialform: Partnerarbeit

Dauer: 20-30 Min.

Ablauf: Jeweils eine Person, die sich auf dem Meinungsstrahl b o i O g Ly o
(siehe Tell 1, Aufgabe 2) in der vorderen Halfte, und eine Person, TEPE. g v, it B0 lh Bt et S ..c...':..'..'.;..;': i Frdgandes
die sich in der hinteren Hilfte des Klassenzimmers positioniert SR Blon IR S0t W WiVl vt 19 S9d

B Radimdbobuision L Saben wht e net Fam Fachian swcichion ! ((.&3}

T e I R e I L e e e
ladodaiares sew Therms Urvaawsiel antashon (G be Joaiowinaes wnd
Psivwr ot on vwwvesnr, e Masang 2o Niage Sollen win oie wf Taw L aee
wersirtdne?” 2 Wown

Mo oe S Comwmy §rod e begeil such und et sach dach de Sy

Litw Zubrwvwwwne wnd Dutbver, wwhon, Sas I svwsdor dabes seed, s o heifie.
Meate wavoder fir mogen”™ I S beatgen Jendung g 11 o dm
medtuhaturte Thews four Facten. M Morve i Conny Prdan and it Segrafe
ey eriten Qite ve Savhe WV awr peperet syl sere Memangm um Thera
Dot iz e Jlorh Miem, wurk farr verruadtesio

hat, gehen zusammen. Alle Diskussionen finden parallel statt und werden von der Lehrperson folgendermaRen
angeleitet: Die Lehrperson tritt als Radiomoderator/in Conny Friedrich auf und ertffnet die Sendung.

Hinweis: eventuell Requisiten (z. B, mikrofonartige Gegenstande einsetzen, die den Xontext der Radiosendung
deutlicher machen).

Materialhinweis: Das vom Projektteam bereitgestellte Audio ,Fast-Fashion_Radiointro” (siehe optionales
Zusatzmaterial) kann als Anmoderation flr die Radiodiskussion in der Klasse eingesetzt werden und die Lehrpesson
kann dann als Moderator/Moderatorin um eine kurze Vorstellung der Diskussionspartner bitten, bevor die eigentliche
Diskussion startet. Falls das Radiointro for Ihre Lerngruppe 2u anspruchsvoll sein sollte, kann die Lehrperson in der
Moderator-Rolle auch alternativ die folgende Anmoderation vorlesen oder sich eine eigene ausdenken,
Anmoderation: Liebe Zuhdrerinnen und Zuhdrer, schén, dass ihr wieder dabei seid, wenn es heifit: Heute mitreden — fir
morgen®, In der heutigen Sendung geht es um das vieldiskutierte Thema Fast-Fashion, Mein Name ist [Conny Friedrich)
und ich begrifie unsere ersten Goste im Studio. Wir sind gespannt auf eure Meinungen zum Thema. Darf ich euch gleich
bitten, euch kurz vorzustellen?

Impulsfrage fiir den Einstieg der Radiodiskussion: Wie steht thr zur Frage.  Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”
Weiteres Vorgehen: Die Lehrperson beobachtet die Gruppen. Solite die Diskussion zu stark ins Stocken geraten, kann
sie nach einmal als Moderator/in eingreifen und weitere Impulsfragen stellen, 2. B. Wie klimaschddiich ist die Fast-
Fashion-Industrie wirklich? Wie gut sind die Alternativen zu Fast-Fashion?

Magliche Abmoderation: Vielen Dank fir die spannende Diskussion und auf Wiederhoren bei  Heute mitreden — fir
morgen”.

Weitere Anregung: Sollte das Radiosetting fir die Lerngruppe ungeeignet sein, kann der Kontext #ir die mindliche
Diskussion angepasst werden. So wire 2. 8. auch das Diskutieren im Rahmen einer Talkshow oder eines YouTube-
Videos etc. moglich,
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Uberarbeitung: Gemeinsam starke Argumente finden

-

Methode: erneutes Kooperatives Reasoning in same-side-
Gruppen {= gemeinsames Suchen und Besprechen von
Argumenten mit Personen mit ahnlicher/gleicher Meinung)
mithilfe des Arbeitsblatts Gemeinsam starke Argumente finden
aus Teil 1, Aufgabe 3)

Zlel: Reflexion und Optimierung der bisher eingebrachten
Argumente und Belege

Sozialform: Gruppenarbeit (in same-side-Gruppen = Personen
mit einer dhnlichen/gleichen Meinung). Die Gruppenbildung

Dauer: ca, 10 Min,

eingeplant werden.

- Frvbe L 3.4
L /7SN

o T sl e o 1o Passcrmn, (e e g b oder o Shel le
Wbnang faoss wm Ba o sallan Pavsannns sain, wit duven B mighiches nouh
1o e tre tet hekt

b DLigient g dwn ke Avdon
bt Tl 1 sty ) Wekchu e Aoy 1ar pute vgpre
Psthm shor ma b £ Vit diw Gomgeonante Abest b Aduatigon ! Webiler resen
Ioboge ibwnt #utp abvon wral mars 104 Mg G100 Al gueseats !

erfolgt nach dem gleichen Prinzip wie beim Kooperativen Reasoning in Tell 1, Aufgabe 3, wobei am besten neue
Gruppen bestehend aus 4 neue Personen mit der gleichen oder dhnlichen Meinung gebildet werden.

Hinwels: Die SuS sollten noch einmal explizit darauf hingewlesen werden, dass sie bel der Suche nach neuen Belegen
auch die Texte aus Tell 1, Aufgabe 4 heranziehen und vor allem ihre ,|"-Markierungen beriicksichtigen sollen. Da die
SuS die Argumente aus der ersten Bearbeltungsrunde berelts kennen, kann hier etwas weniger Zeit flr diese Aktivitat

Radiodiskussion 2: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?

Methode: mundliche Diskussion in Pro- und Kontra-Paaren

Ziel: Forderung des inbaltlich fundierten und sprachlich
angemessen realisierten mundlichen Argumentierens durch
wiederholendes Uben; das Medium Radio soll den Fokus gezieit
auf die sprachliche Seite des mindlichen Argumentierens
legen, die sanst evtl. durch visuelle Aspekte {Mimik, Gestik) in
den Hintergrund riickt,

Sozialform: Partnerarbeit

Dauer: 15-30 Min,

Ablauf: Wieder gehen jeweils eine Person, die sich auf dem
Meinungsstrahl {siehe Teil 1, Aufgabe 2. Positionierungs-
statements) in der vorderen Halfte, und eine Person, die sich in

Sozialform: Partnerarbeit

Anmoderation ausdenken,

L Radhadistunsion 2. Soller wir abe sef Fant Saatin vortichine? '\‘éu

#2857 T e Tubrervvent wnd Suntrer dor Dadimmntng Shuts indrnden - ir g’

4 pnrmnd, b bt D siamnn n Do S e o o §oud | ol
e e

Wb oy VAT a s Mo a0t (1 L nmry | ol o % ot (o] b e B Serabag

iwhe Zavrntywns ookt S, ket dine A wavier debe sevd meee 00 beglh
B L R i e el e
Thwans st Fuvbum ipombpn Mevs Rawe of Commy Frinsont wnd wh beyrifie borees
AL (0000 fe Ewraer Thowe Bonl featbeh on Tlade kb Snf mah ghond Siteny
B )

by Arbwtet whechr 33 bewit Soche de ene rwes Pern, e phoe adee Mot ras bt sk
Sl pwch o, e B onchy ey Now sl Senduryg Sefadet, ind sgurseeren
- e Mgeeben Dalinsas smder heomsgenl Se sren tigrees Sandpandt
D 1% M |

der hinteren Halfte des Klassenzimmers positioniert hat, zusammen. Am besten kommen SuS zusammen, die in der
Radiodiskussion 1 noch nicht gemeinsam mundlich diskutiert haben,

Ablauf: Die mundliche Diskussion |3uft analog zur ersten Diskussionsrunde, nur mit einem neuen Partner/einer neuen
Partnerin ab. Die Lehrperson tritt wieder in der Rolle des Mederators/der Moderatorin auf.

Materialhinweis: Das Audio ,Fast-Fashion_Radiointro" kann als Anmoderation flr die Radiodiskussion genutzt werden
und die Lehrperson kann dann als Moderator/Moderatorin um eine kurze Vorstellung bitten. Alternativ kann die
Lehrperson auch wieder in der Moderator-Rolle die folgende Anmoderation vorlesen oder sich eine eigene

-

Anmoderation: Liebe Zuhorerinnen und Zuhorer, schon, doss Ihr wieder dabel seid, wenn es heifit: ,Heute mitreden - fur
morgen”. Wir wollen heute noch einmal Uber das brisante Thema Fast-Fashlon sprechen. Mein Name ist Conny Friedrich
und ich begriifie unsere nachsten Gaste zu diesem Thema ganz herzlich im Studio. ich darf euch gleich bitten, euch kurz
vorzusteflen.

Impulsfrage fiir den Einstieg: Wie stetit ihr beide zur Frage: ,Sollen wir olle ouf Fast-Fashion verzichten?”

Weiteres Vorgehen: Wieder beobachtet die Lehrperson die Gruppen. Sollte die Diskussion zu stark ins Stocken geraten,
kann sie noch einmal als Moderator/in eingreifen und weitere Impulsfragen stellen, 2. B. Wie klimaschadlich ist die Fast-
Fashion-industrie wirklich? Wie gut sind die Alternativen zu Fast-Foshion?

Abmoderation: Vielen Dank! Das war wieder eine interessante Diskussion! Schaltet wieder ein, wenn es heifit:  Heute
mitreden ~ fir morgen”.
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Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion




Phase 3: Schriftliches Argumentieren

Lernziele

e Schiler_innen kénnen ihren eigenen Standpunkt, aber auch kontrare Positionen
zum Thema ,Sollen wir auf Fast-Fashion verzichten?" sprachlich angemessen und
inhaltlich Oberzeugend schriftlich darstellen und begriinden.

o Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend
schriftlich Schlussfolgerungen zum Thema Fast-Fashion ziehen,

e Schuler_innen konnen sprachlich angemessen und inhaltlich Uberzeugend
schriftlich Aussagen zum Thema Fast-Fashion zustimmen, anzweifeln und abiehnen.

e Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend
schriftlich Gegenargumente zum Thema Fast-Fashion einrdumen und entkraften.

e Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend
schriftlich alternative Vorschldge zum Umgang mit Fast-Fashion formulieren,

s Schuler_innen koénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend in Bezug
auf das Thema Fast-Fashion schriftlich an jemanden appellieren.

Hinweis zu Phase 3: Sollte es z. B. im DaF-Kontext nicht das Lernziel sein, schriftliche
argumentative Kompetenzen zu trainieren, kann es sinnvoll sein, Teil 3 einzukiirzen oder ganzlich
nicht zu thematisieren. Auch wenn das Gesamtkonzept des Dialog-Projekts die Forderung des
schriftlichen Argumentierens durch vorangestelltes mundliches Argumentieren vorsieht, gilt
grundsétzlich, dass das Lernziel des eigenen Unterrichts und die Bedurfnisse der SuS im Fokus
stehen sollten und dass natirlich auch nur einzelne Teile des Materials im eigenen Unterricht
eingesetzt werden konnen,

Teil 3 — Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

1. Erarbeitung sprachlicher Bausteine fiir das schriftliche

Argumentieren
Methode: Scaffolding (Stutzgerust) filr das schriftliche 1 Brabeman teratinber Rinture fir do wbirtiane Aesvestiosn
Argumentieren
Ziel: Erarbeiten sprachlicher Bausteine (Textprozeduren) flr LY o ebuariruioiavar T—— il
das schriftliche Argumentieren; Entwicklung eines Bewusstseins | pr @ s s v e i g e sy o
fur den Zusammenhang zwischen Handlungsschema {2. B. Ak v s At Ll
begriinden) und passendem Prozedurausdruck (2. B, aufgrund
der Totsache, doss) [N ——
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum 2 i S=
Daver; 10-20 Min, —
o .
= siehe Hinweise zum miindlichen Statzgerast (Erarbeiten s S _'_ S A S e
sprachlicher Bausteine fir das mindliche Argumentieren, [rtteded ey
Teil/Phase 2)

»  Eskann explizit darauf hingewiesen werden, dass im Mundlichen und Schriftlichen rwar die gleichen
Handlungsschemata durchgefihrt, diese aber durch unterschiediiche Prozedurausdricke realisiert werden,

»  Fir leistungsstirkere Lernende kann auch auf die Sprachwerkstatt PLUS (komplexere Ausdricke zum
Argumentieren) aus dem Zusatzmaterial zurickgegriffen werden.
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2. Schreibaufgabe

-

Methode: profillerte Schreibaufgabe ~Ein T-Shirt muss mind 25 Euro k e
Ziel: Verfassen eines inhaltlich uberzeugenden und sprachlich JAnistbare Mode muss eine Altarnative bleiben”
angemessenen schriftlichen argumentativen Textes an eine

Person, die aus einer anderen Lebenswelt kommt und eine e e e

andere Meinung vertritt als die Sus selbst Syl Schomeb uppiche 1k 4ot vuies ASEkion Supupes Dur. o 2l dur Hermohg oo

Cmamung rargers Lvvwwtsantern g e
Sozialform: Einzelarbeit {ggf. auch als kooperatives Schreiben
maéglich, insbesondere, wenn das sprachliche Niveau der

Autgste surtane v Erinwrset ork LAl o ox PETa 00 0T 0 SRTen Yarepentt
SETVITT 00 00 S (s Sl ey Aeacls Meien] Versuhe, B Does e i1 Jeaer

Lernenden noch sehr gering ist) MpsTaTaton o Seewr FEtion 22 dseTeeger LS seets o1 ®2 odw o8, e
Dauer: 30-50 Min, (abhingig vom Erwartungshorizont) e
Hinwelse:

; »  Essollte gaf. geklart werden, ob alle SuS wissen, was eine

. Petition Ist.

= Essollte gaf. explizit darauf hingewiesen werden, dass die

. SuS je nach eigener Position entweder A oder B wihlen,
abhangig davon, welcher Petition sie widersprechen,

*  Obdie Adressatin / der Adressat mit Du oder Sie angesprochen
wird, ist den Sus freigestelit bzw. kann von der Lehrkraft festgelegt
werden.

o Die Textlange wurde bewusst offengelassen, sodass die Lehrkraft
caes diese passend fiir die eigene Lerngruppe vorgeben kann. Im DaF-
oo Kontext konnen die Texte 2. B. etwas klirzer sein (2. B. 100-200
Waorter), flr DaE ist es sinnvoll, wenn die Texte etwas linger sind (2.
B. 250+ Worter)

»  Eswurden bewusst Adressat_innen gewahlt, die auBerhalb der Lebenswelt der Sus liegen, sodass sie angehalten
sind, auf elaboriertern Niveau zu argumentieren, Erscheinen die Adressat_innen fir die eigene Lerngruppe zu
abstrakt, siehe unten ,zusatzliche mogliche Vorentlastung”.

»  Die Schreibaufgabe wurde als kompetenzférdernde Ubung entwickelt und sollte nicht unadaptiert als Priffung
eingesetzt werden.

*  Essollte darauf geachtet werden, dass die SuS das schriftliche Stiitzgerist {aus Tell 3 des Schilermaterials) und
nicht das mindliche Statzgerist (aus Teil 2 des Schiilermaterials) als sprachliches Hilfsmittel einsetzen,

Sprachliche Differenzierung:

= Soliten die SuS nicht mit dem Aufgabenformat (orientiert an der Standardisierten Reifeprisfung in Osterreich)
vertraut sein, sollte zusatzlich erklart werden, dass alle Bulletpoints in einem zusammenhangenden Text
verarbeitet werden miissen,

»  Falls notig, konnen den SuS Textprozeduren fir die BegruBung und Verabschiedung in einem Mall zur Verfugung
gestellt werden: Sehr geehrte/r Frau/Herr ,.; Liebe/r ....; Mit freundlichen Griifien ...; Mit herzlichen Griiflen ...;
Liebe Grifie ..

Zusatzliche magliche Vorentlastungen:

44 *  Adressat: Wenn die SuS Schwierigkeiten haben, sich die Adressat_innen vorzustellen, empfiehit es sich, vor dem
444 Schrelben eine Vorlbung einzuschieben, Die Adressat_innen kénnten 2. B. gemeinsam im Plenum besprochen

4 werden, Informationen zu ihren Berufen recherchiert werden oder die Lernenden kénnten sich mogliche

333 Charaktereigenschaften der Personen aberlegen,

«  Aufgabe zur inhaltlichen Textplanung: Es kann vor dem Schreiben ein Schreibplan erstelit werden, Dies kann 2. B,
in Form von Notizen erfolgen oder einer tabellarischen Gegenlberstellung der fir den Text relevanten Pro- und
- Kontraargumente. Auch kdnnen die Sus aufgefordert werden, die Argumente zu gewichten und in eine logische
20% Reihenfolge zu bringen, Achtung: Solche Vorarbeiten soliten nicht zu ausgedehnt stattfinden, da sonst der Fokus
auf die Sprachhandlung des Argumentierens verloren gehen kann und stattdessen Elemente wie Textstruktur in
den Vordergrund treten, Es solite insgesamt darauf geachtet werden, dass das eigentliche Lernziel — das Erlenen
von mundlichem und schriftlichem Argumentieren - den Kern des Unterrichts darstelit.

20059550008

e Weitere Anregungen: Der Umfang und Erwartungshorizont der Schreibaufgabe kann und solite an den eigenen
seos Unterricht angepasst werden, 2. B. kann die Anzahl der erwarteten Handlungsschemata (= sprachliche Bausteine)
- reduziert werden. Die Schreibaufgabe fordert funf Handlungsschemata {konzedieren, die eigene Pasition darstellen, die
.94 eigene Melnung begranden, ein Argument inholtfich stitzen und an jemanden oppellieren), Es kénnten 2. 8. nur die
. eigene Position darstellen und die eigene Melnung begrinden gefordert werden, wenn dies zum Lernziel des
Unterrichts passt.
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Optionale Zusatzaufgaben

s004 Lernertexte

Textes

(nicht im Schiilermaterial enthalten)
Methode: Peerreview oder Selbstanalyse und Feedback

490 mithilfe des Diagnosetools {siehe optionales Zusatzmaterial: =
coes Diagnosetool) als Hilfsmittel bei der Betrachtung der verfassten | | —

Zlel: Reflexion und Wahrnehmung der sprachlichen
Bausteine beim Argumentieren; kritische Betrachtung
des eigenen Texts bzw. Betrachtung eines Texts eines
Peers und anschlieRende Uberarbeitung des eigenen

Sozialform: Einzel- oder Partnerarbeit

Hinwels: weitere Informationen 2um Diagnosetool und
dessen Einsatz siehe Dialog-Handbuch

1. Optionale Zusatzaufyabe: Peerfeedback oder Selbstfeedback mit dem Diagnosetool und Textiiberarbeitung

.l--—- T

s Verdnderungen

Plenum

Sozialform: Einzel- baw. Partnerarbeit und ggf. Im Anschluss

Hinweis: £s sollte wertschatzend mit den Einstellungen der
SuS umgegangen werden und verschiedene Meinungen
zum Thema sollten toleriert und nicht kritisiert werden.

*3% | 2.Optlonale Zusatzaufgabe: Reflexion moglicher Verinderung der elgenen Ansichten
(nicht Im Schilermaterial enthalten)

so0s Methode: Wiederholen der Aufgaben der
4+ Vorwissensaktivierung (A1, A2 und /oder A3 aus Teil 1)

3 -4 Zlel: Reflexion elgener Ansichten; Bewusstmachung von

33 MonaoDialog ~ Fast-Fashion
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(nicht im Schilermaterial enthalten)

Methode: Fragebogen und ggf. Diskussion in Gruppen oder
Plenum

Ziel: Reflexion eigener Ansichten; Bewusstmachung von
Veranderungen

Sozialform: Einzelarbeit; ggf. anschlieRend Plenum
Dauer: 10-15 Min,

3, Optionale Zusatzaufeabe: Fragebogen als Grundlage der Reflexion der eizenen Ansichten

Y A 2. w68 on ETR 04 hn !
B e

Pl - g aAs T - Bt |
it b Sy 1 pe @ ST

1 -
- O 1 B A R B, S
B e e L R
Seee Sases  Das  Oa e
o P

Information: Im Rahmen des Projekts wird ein Fragebogen " s o oy ~phen
angeboten (siehe optionales Zusatzmaterial: D e, oo ey T
Fragebogen_Elnstellungen zum Kiimaschutz). Hier werden .

Fragen Gber die Einstellung und das Verhalten mit Blick auf - —t ShSULLT
Nachhaltigkeit und mogliche Veranderungen dieser Bk e Tl Gl D aiatise
abgefragt. Dies kann als Ausgangspunkt fir eine Selbst- e x

und/oder anschlieBende Gruppendiskussion genutzt ' R A L - N
werden, e T 'E::'-'-

Hinwels: £s solite wertschatzend mit den Einstellungen der

. 1T A D S SN S P e S Ty M—
SuS umgegangen werden und verschiedene Meinungen Dué Dweas Sows 0§ Coweewe  Setuase
zum Thema sollten toleriert und nicht kritisiert werden, - m—

4. Optionale Zusatzaufgabe: Forumsbeitrag (nicht im Schillermaterial enthalten)
Methode: Schreibauftrag Forumsbeitrag

Ziel: landeribergreifender Austausch zum Thema

Sozialform: frei wahibar [sowohl Einzelarbeit als auch kooperatives Schreiben ist denkbar)

Hinweis: Hier ist ein Link zu einem Forum zu finden, das auch im Unterricht eingesetzt werden kann. Alternativ kann
auch eine eigene Plattform gewihit werden.

Situation: Becca Toma ist Sprecherin des European Youth Portals. thr Ziel ist es, Jugendliche dazu zu motivieren, dass sie
sich politisch engagieren und ihr Mitspracherecht aktiv niitzen. Sie hat Informationen dber unterschiedliche Petitionen
zu Themen des Klimawandels gesammelt und aufbereitet und machte eine Plattform bereitsteflen, auf der sich
Schiiler_innen aus unterschiedlichen Lindern zu diesen Themen austauschen kannen.

Aufgabe:

a. Sieh dir die Diskussionsplattform von Becca Toma an: https://padlet.com/vreinsperger/dialogforum

OR2 A0
-

Verfasse e¢in kurzes schriftliches Statement zum Thema Fast-Fashion. Achte darauf, dass dein Beitrag den Titel ,Fast-
Fashion" tragt. Kommentiere anschlie®end den Forumsbeitrag einer Person zum Thema, die eine andere Mainung hat
als du selbst. Gehe dabei auf die genannten Argumente ein und versuche diese auch zu entkriften.
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Informationen) eingesetzt werden.

Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

Methode: cigenstindige Recherche

Ggf. kann hier passend zur Lemgruppe ein konkretes

Lernziel ergdnzt werden,

Hier kann das optionale Zusatzmaterial (Dokument:

FastFashion_Informationsblatt_Weiterfuhrende
Dieses Projekt wurde mit Unterstiitzung der Europdischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fir den Inkait dieser

Verdffentlichung tragen allein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht fiir die weltere Verwendung der darin
Lehrerbegleitheft

eathaltenen Angoben.

Sozialform: frei wahlbar (sowohl Einzelarbeit als auch

Gruppenarbelt denkbar)

Zlel: weitergehende Vertiefung und Telinahme am Diskurs
Hinwels:

MonaoDialog ~ Fast-Fashion
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3.1.2. Basisschiilermaterial MonoDialog
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L O ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?*

DIALOG

Unterrichtsmaterialien fUr Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache

Modul |

Legende
: Lesen
:000

L
%% Sprechen
LR

ALl L)
esse JSChreiben

;”i Horen

Autor_innen:

Einzelarbelt Victoria Reinsperger
Universitat Graz, Osterreich
Britta Ehrig
NHL Stenden Hogeschool, Niederlonde
Jurgen Ehrenmilller
Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechien
Stephan Schicker
Universitat Graz, Osterreich
Muhammed Akbulut
: Hinwels Universitdt Graz, Osterreich
o Sabine Schmaolzer-Eibinger
Universitat Graz, Osterreich

s Gruppenarbeit

®e. Partnerarbeit
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Teil 1 = Inhaltliche Heranfiihrung

1. Vorwissensaktivierung

Al: Schau dir das Bild zunachst alleine genau an und schreibe alles, was dir spontan
dazu einfallt, in das Textfeld unten, Schreibe auf Deutsch. Du kannst aber auch andere
Sprachen verwenden (Dauer: 3 Minuten).

Bidgueie. Cruz-Sy, Gipe (2011} Oeton my fashace. URL: hetpi/wwe =T /11404 2021

. A2: Tausche dich auf Deutsch mit einem Mitschiler/einer Mitschilerin aus: Was ist
euch z2u diesem Bild eingefallen? Was wisst ihr bereits Giber das Thema des Bildes?

MonoDialog -~ Fast-Fashion Teil 1: Inhaltliche Heranflihrung

-
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Darum geht es in den folgenden Stunden:

«Die Fast-Fashion Industrie
ist fur 10 % der weltweiten
CO2-Emissionen
verantwortfich. Wir
missen etwas dagegen
tun!®

redet mit!

des Moduls immer mit.

»Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?” — eine viel diskutierte Frage, bei der es sich
lohnt, einmal genauer hinzusehen. Im Folgenden werdet ihr Meinungen und Fakten zu
diesem Thema kennenlernen, miindlich dazu diskutieren, euch untereinander austauschen
und am Ende einen eigenen argumentativen Text verfassen. Bildet euch eine Melnung und

‘% Hinweis: Das Material baut aufeinander auf. Bringt alle Unterlagen bis zum Abschluss
L L

A3: Was ist dir wichtig (w) oder unwichtig (u), wenn du Kleidung kaufst?

2232 a. Entscheide zuerst allein. Was ist dir wichtig? Wahle zwei Aussagen aus und

Ty
“nen

markiere sie mit u.

der Preis ist glnstig

das Modelabel/die Marke ist im
Trend

das Stiick ist genau das, was ich
gesucht habe

markiere sie mit w. Was ist dir unwichtig? Wahle zwei Aussagen und

das Kleldungsstuck passt mir
perfekt

die Kleidung ist fair und nachhaltig

das Geschaft ist In meiner Nahe/
ich kann spontan dort einkaufen

gaae b. Tausche dich mit einem Mitschiiler/einer Mitschilerin aus: Findet ihr das

MonoDialog - Fast-Fashion

Gleiche wichtig und unwichtig oder gibt es Unterschiede?

Teil 1: Inhattliche Heranfiihrung
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Informationsblatter

..:e
M 4

Llet Vertulendes Wortsrbuss
oy o

Text 1: Fast-Fashion vs. Slow Fashion

Osfinition indgichat vale Kodaktionan i einar maglichat

‘mwmmm

Basanders viel Bokleldung wird in goringer Zoit Es wird auf eénen nachhaltigen Konsum geachtat, bel dem nur das
Koasum gekauft. Die gekauften Teolle werden aber nicht gekauft wird, was wirkdich bendtigt ist. Dabel wird auf

lange getragen, da sle schnedl aus der Mode umweltfreundliche Maternialien und eine gute Produktion Wert

kommen. .dq,mms.mmmumgpmmsmsawm

%
& L
FAST FASHION SLOW FASHION

 Guschiumod e dur Modeindisstriv, be) dam Show Fashlan it v Gegantwavegung, bes e aul olwn
nachhaitien® un bewisstan Umngang ti Mody grashtat wird.

Quelle: Wagner 2020

10

15

20

25

Text 2: Umwelt
In der Fast-Fashion-Industrie entstehen bei mehreren Schritten in der Produktion umweltschadliche
Substanzen und 10 % der weltweiten CO2-Emissionen’. Schon fiir die Rohstoffe? von Kleidung wird die
Umwelt belastet” Fir den Anbau von Baumwolle werden z. B. nicht nur giftige Pestizide* verwendet,
sondern auch grolle Mengen an Wasser verbraucht® (11.000 Liter Wasser sind fir den Anbau von einem
Kilogramm Baumwolle und zur Herstellung von 3-4 T-Shirts natig).

Zum Farben der Textilien werden ca. Die wahren Kosten der Fast Fashion
3000 Chemikalien verwendet, die von Jahrlicher Aufwand menschlicher
den Fabriken in Flisse und Seen und kologischer Ressourcen fiir die__
gelangen (2/3 der chinesischen Flisse | Bekleidungsindustrie "a"‘

gelten als verschmutzt siehe Foto in Al)
und spater in Lebensmitteln und
Trinkwasser auftauchen. So schaden sie
einerseits der Umwelt, andererseits der

Gesundheit der Menschen, Wenn die E]Mlllkmrn 2 Millionen
Toswnrn Fobd Tovwern Mal
Stoffe weiterverarbeitet werden, wird 1 458

auBerdem Energie und somit CO2 Millionen
freigesetzt. AnschlieRend produziert \/ ‘“ 8 5 \/
der Transport der fertigen Kleidung & Millionen '
wieder Treibhausgase®. 6 o & s
Millionen Millionen
Selbst wenn die Kleidung schon bei den 2 m
Kundinnen und Kunden im Schrank 43 e~
hangt (in Deutschland kauft jede Person MiSllones 7 9
durchschnittlich 60 neue Teile pro Jahr), Tetae utiiulionr®
schadet sie der Umwelt weiter: Beim S @ .’:‘.‘.'L‘::.*:‘..f
Waschen lasen’ sich kleinste Faserteile, 522 ==
sogenannte Mikrofasern, aus unserer Millionen Kilogramm =25 Biodiversitss

Kleidung. Fir  Mikrofasern  aus
Synthetikstoffen® {z. B. Polyester) gilt:
Sie sind nichts anderes als Mikro-
plastik®, das unsere Meere verschmutzt. Zudem landen 80 % der verkauften Kleidung In der EU auf dem Ml
(die Halfte davon nach durchschnittlich 3 Jahren) und nur 1 % dieser Textilien wird recycelt,

Quelle: Christliche Init@tive Romero {cl-romero.de| Grafk: Nikola Berger
(Nikobe.net] unter OC-BY-NC.SA 4.0
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Auswahlkritorium fir Mode/Kleidung: Wie wichtig sind dir folgenda Dingn Text 3: Kaufentscheidung
wann du Klesdung f0r dich aussuchst bew, einkaufst? 1 In einer Befragung von Greenpeace
: :1':‘:'.:::'_'::: wemammiatuly (2015) wurden 502 Jugendliche zwischen
12 und 19 Jahren befragt, weiche
Kriterien eine Rolle spielen, wenn sie
Kleidung kaufen (siehe Grafik). Yildiz und
Kollegen (2015) haben eine 3hnliche
Umfrage mit 19-34-jahrigen Personen
durchgefiihrt. In beiden Studien sind das
Aussehen und der Preis die wichtigsten
10 Faktoren fiir die Kaufentscheidung. Die
Befragten nannten die hoheren Kosten
fir faire Mode und ein fehlendes Angebot

Das Aussenan
Matwrisl Schafl Furbe vam |

Der Prein

W

O Qunitint und Haltbacket i1 & Ok o
Errefagichiet) des Stuife, Navse wow )

Dis Marke

won ¥

Teiftt Gorx 526l von Prominentss / Varkildern

; i o an fairer Kleidung (Fair-Fashion) als
PRI Grunde dafir, dass sie Fast-Fashion
(iko-Tow; Bk, Fts Tricm ww) 15 kaufen. Nicht alle Menschen kénnen oder
Oue Hersteliungstang wollen sich Kleidung von ,fairen Labels"
+- leisten.
44 Quelle: Greenpreace 2015 0 20 "0 0 »

Text 4: Secondhand
1 Secondhand-Kleidung ist die kostengiinstige Form der Slow-Fashion. Wenn man gebrauchte’ Mode kauft,
landet sie nicht auf dem Muli, obwohl sie die Vorbesitzerin oder der Vorbesitzer vielleicht nur ein paar Mal
4 getragen hat. Wenn man viel oder sogar nur mehr Secondhand-Mode kauft und deshalb auf Fast-Fashion
T verzichtet, wird auBerdem CO2 gespart: Wer gebrauchte Kleidung kauft und auf die Langlebigkeit® der
co0s 5  Produkte achtet?, kann jahrlich bis zu 900 kg CO2 einsparen®. Der klimaschonende® Nutzen von Secondhand-
Mode ist jedoch begrenzt®, denn es gibt sie schon in zu groRen Mengen. Weil es insgesamt viel mehr Kleidung
gibt, als Menschen brauchen, entsteht Mill. Inzwischen sind die Mirkte fir Secondhand-Kleidung gesattigt’,
und schlechte Qualitat (z.B. durch billige Synthetik-Mischfasern) kann oft nicht wiederverkauft werden. Die
Frage ist dann, was man mit den Altkleidern® macht, wenn sie niemand mehr haben will. Hinzu kommt, dass
10  auch gebrauchte Mode zum Tell im- und exportiert wird: Belm Transport wird wieder CO2 verbraucht,

Text 5: Nachhaltige Kollektionen
1 Auch groRe Fast-Fashion-Geschifte verkaufen immer hdufiger Kollektionen, die nachhaltiger und fairer
produziert sein sollen. Zum Beispiel wird mehr Kleidung aus Bio-Baumwolle oder anderen
umwaeltschonenden' Materialien angeboten. Auch recycelte’ Materialien werden zu neuer Kleidung
verarbeitet. Kritikerinnen und Kritiker sehen diese Kollektionen trotz der ersten Schritte in Richtung
5 Nachhaltigkeit skeptisch®; Auch wenn biclogisch angebaute oder recyceite Materialien verwendet werden,
muss die Verarbeitung (z. B, das Farben) nicht unbedingt umweltschonend sein. Die Aktivistin Greta
Thunberg schrieb dazu in einem Instagram-Post vom 8.8.2021, dass Fast-Fashion in ihren Augen nie
vollkommen nachhaltig sein kann. Wird dies von Fast-Fashion-Labels trotzdem behauptet, spricht man von
JGreenwashing”,

Tant 30 Way Foit Fatins wilianne UL ey
Text 3 iy » (201 rutaast Al srroeeh ML, bt/ /Wi /e Vext
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2. Positionierungsstatements

Gehe in die Mitte des Klassenzimmers und steile dich neben deinen Mitschiilerinnen
und Mitschillern auf,

es HoOr gut zu und entscheide fur folgende Aussagen fiir dich selbst, ob du ihnen
zustimmst oder sie ablehnst. Wenn du denkst: ,Ja, diese Aussage stimmt so flr
mich”, dann geh einen Schritt nach vorne. Wenn du denkst: , Nein, diese Aussage
stimmt so nicht fur mich”, dann geh einen Schritt zurtick. Wenn du dir unsicher bist,
entscheide, ob du eher zu ,Ja" oder ,Nein"” tendierst und gehe nur einen halben
Schritt in die entsprechende Richtung.

1. ,Am wichtigsten ist fur mich, dass Mode nachhaltig produziert ist.”

2. lch kann auch in Secondhand-Geschiften gut einkaufen.”

3. Faire Labels sind fiir mich immer eine gute Option."”

4. Ich glaube, dass Fast-Fashion-Konzerne gar nicht nachhaltig’ produzieren.”

5. ,Mirist es iberhaupt nicht wichtig, in jeder Saison neue Kleidungsstiicke zu
kaufen,”

6. ,lch denke, dass es fir die Mehrheit der Menschen positive Folgen hat, wenn
Fast-Fashion vermieden® wird.”

7. .lch gebe auch gerne mehr Geld fiir meine Kieidung aus, wenn die Qualitat
besser ist.”

8. .lch besitze gerne besondere Kleidungsstiicke, die sonst nicht jeder hat.”

9. ,Wo ich wohne, gibt es viele Geschafte mit nachhaltiger Kleidung.”

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfihrung
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3. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden @

Gemeinsam starke Argumente finden
,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

s AL Findet gemeinsam starke Argumente.

a. Suche dir Personen, die die gleiche oder eine dhnliche Meinung haben wie du. Bildet
4-er Gruppen.

b. Sammelt in eurer Gruppe (berzeugende Argumente fiir eure eigene Position und
stitzt sie mit Informationen. Schreibt sie in die erste Spalte. Gebt in der zweiten an,
wo man sie in welchem Text finden kann. Nitzt dazu das Informationsmaterial
(Informationstexte und Abbildungen).

Bsp. Thema: Sollen Lebensmittelimporte aus Ubersee verboten werden?

Argument o ""‘ﬁ'"’ e

Wenn man nur die Lebensmittel importiert, die im europdischen Klima gar nicht Siehe Text 3, Zeile 4
wachsen kénnen, kdnnen die COZ-Emissionen um mehr als 22 % reduziert werden,

Argumente und Belege aus dem Informationsmaterial fiir meine Position:

Beleg aus dem

Algvement Informationsmaterial

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfliihrung
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Beleg aus dem
Informationsmaterial

Teil 1: Inhaltliche Heranflihrung

Weitere Argumente

Argument

Fallen euch noch weitere eigene Argumente ein, die fir eure Position sprechen?

Ergdnzt sie in der folgenden Tabelle.
Personen vorgebracht werden kénnen, die einen anderen Standpunkt vertreten als

Ihr. Tragt sie in die Tabelle ein.

Argumente und Belege aus dem Informationsmaterial gegen meine Position:

C.
a. Erarbeitet gemeinsam ausgehend vom Informationsmaterial Argumente, die von

A2: Beachtet, dass das Material auch Informationen enthilt, die nicht eure eigene

Position/Meinung stiitzen.

Eigene Erganzungen zum Informationsmaterial fiir meine Position:

MonoDialog - Fast-Fashion
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Weitere Argumente

Teil 1: Inhattliche Heranfiihrung
Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

b. Erganzt weitere eigene Argumente fur die Position der Gegenseite, die euch selbst
noch einfallen,

Ergdnzungen zum Informationsmaterial gegen meine Position:

MonoDialog - Fast-Fashion
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4, Basisglossar

seas
‘e "z=der “=die *=das l

*CO2 (kein Plural)

Kohlenstoffdioxid, das durch die Verbrennung von
kohlenstoffhaltigen Materialien (z. B. Holz, Kohle oder Ol) entsteht

“Emission (-en)

das Ausstromen von Stoffen in die Atmosphare der Erde

“ Fair / Ethical /
Slow Fashion/
(kein Plural)

ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem auf
okologisch und ethisch faire Produktionsbedingungen geachtet
wird

“ Fast-Fashion ein Geschdftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem in kurzer

(kein Plural) Zeit moglichst viele Kollektionen produziert werden, um den
neuesten Trends zu folgen

*Greenwashing eine Marketingstrategie von Unternehmen, bei der sie sich

(kein Plural) und/oder ihre Produkte als nachhaltig prisentieren, obwohi dies
nicht (vollstandig) der Fall ist

*Mikroplastik Kunststoffteilchen, die kleiner als 5 mm sind und durch den

(kein Plural) Zerfallsprozess von Kunststoffprodukten entstehen

nachhaltig es werden nicht mehr Rohstoffe verbraucht, als nachwachsen
kénnen, und die Umwelt wird nicht verschmutzt

*Recycling die Nutzung von Abfallprodukten bzw. von deren Materialien fur

(kein Plural) die Herstellung neuer Produkte

“Secondhand-

Kleidung (-en) gebrauchte Kleidung

(Plural selten)

" Synthetikstoff Gewebe aus Kunstfaser, die mit chemischen Methoden aus Erdol,

(-e) Erdgas oder Kohle hergestellt werden, z. B. Polyester

"Treibhauseffekt | der Effekt, bei dem bestimmte Gase (z.B. Kohlendioxid oder

(kein Plural) Methan) in der Atmosphdre Sonnenstrahlen ungehindert zur Erde

durchlassen, aber gleichzeitig verhindern, dass die Warme von der
Erde in das Weltall zuriickgestrahlt werden kann

Dieses Projekt wurde mit Unterstatzung der Europdischen Kommission finanziert, Die Verantwortung fur den
Inhalt dieser Versffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Xommission haftet nicht far die weitere
Verwendung der darin enthaltenen Angaben.

MonoDialog — Fast-Fashion
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Teil 2 — Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren

Teil 2 - Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren = £

Um in Diskussionen andere von der eigenen Meinung Uberzeugen zu kénnen, braucht man
nicht nur inhaltlich gute Argumente, sondern man muss auch sprachlich Gberzeugend
formulieren. Wenn wir uns die sprachliche Seite von mindlichen Diskussionen genauer

ansehen, konnen wir zwei Fragen stellen:
1, WAS machst du als Sprecher/Sprecherin sprachlich in der Diskussion?

2. WIE machst du das sprachlich?
Zum Beispiel kannst du DEINE EIGENE MEINUNG AUSDRUCKEN, indem du eine Formulierung
wie ,ICH FINDE" verwendest, z. B.  Ich finde, dass Umweltschutz (iber allem stehen sollte.”
Eine solche AuRerung und ihre entsprechende Funktion nennt man einen sprachlichen
Baustein,

Hinweise fiir den Umgang mit der Sprachwerkstatt:

. E] und E sind in den folgenden Beispielen ,Platzhalter” fir Leerstellen, die du selbst mit
beliebigen Inhalten besetzen kannst und musst. Wenn die Leerstelle in einen Hauptsatz
eingebunden ist (oder sie als vorangegangene Aussage einen Hauptsatz bildet), ist der
#Platzhalter” groBgeschrieben: Bl Wenn die Leerstelle in einen Nebensatz eingebunden ist,

ist ,der Platzhalter” kleingeschrieben: @ , |b

¢ Unter jedem sprachlichen Baustein finden sich konkrete Beispiele, in denen die Leerstellen mit
Inhalten zum Thema ,,Soll der import von Lebensmitteln mit dem Flugzeug verboten werden?"
gefullt wurden, So bekommst du eine |dee davon, wie die sprachlichen Bausteine eingesetzt

werden kénnen.

1. Erarbeitung sprachlicher Bausteine fiir das miindliche Argumentieren

Aufgabe: Finde zu a. bis i. jeweils drei eigene Beispiele mit moglichst vielen unterschiedlichen
Ausdriicken. Nutze dazu die Argumente und Belege aus Al auf dem Arbeitsblatt Gemeinsam

starke Argumente finden.

H
s Ubfrsicht Sprachliche Bausteine
a. d-:e eigene Position darstellen
b. d,'e eigene Meinung begriinden
C. eine Schlussfolgerung Ziehen
d. ein Argument inhaltiich StUtzen
€. einer Aussage Zustimmen
f. eine Aussage ablehnen
8. eine Aussage anzweife(n
h. konzedieren
l. einen alternativen Vorschlag Machen '.

!

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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a. die eigene Position darstellen

A Ich bin (auf jeden Fall) daflir/dagegen. H
-
Ich bin (sicher) nicht dafiir/dagegen. r;‘e'::'"a: Bie Ausdricke: mojner
oy g nach”, in mejmen il
Ich bin (ganz klar) fur/gegen i ;:“'mv::u.x,; Moherraus - P
3 Banach s i

7 der finite Teil s immpe
Ich bin (sicher) nicht filr/gegen oie Vel dos Prsihayy
Ich bin (ganz klar) dafiir, dass Olese Ausdiac

SSIUCkE ks U
ich bin (sicher) nicht dafiir, dass Mittalfold sthgy o M
Ich bin (schon/nicht) der Meinung, dass a. l':":':‘:“‘pfuﬁ:‘n VOrE MUt
T DOr1e tio 1)
Ich finde (schon/nicht), dass i e tho Umweit
I Fdebarmsmutati
ich glaube (schon/nicht), dass e ——— :.‘:,:MW"”
Umwin endem = €N Augen iy

Meiner Meinung nach
In meinen Augen A
Flr mich

Also: Meiner Meinung nach ist ein Verbot von importiertem Obst in unseren Supermdrkten auf
Jeden Fall sinnvoll.

Sicher nicht, Ich bin ganz klar gegen das Verbot, Flir mich bedeutet Obst zu jeder Jahreszeit
Lebensqualitat.

Mit diesen Ausdricken kannst du eine Zustimmung, Ablehnung und den Ausdruck deiner
Meinung verstdrken oder einschrinken: :

. Achtung. Auch dia
8-1\.\\"“."111 tinpy

einschrankend S3chverhalts mip pie

uberhaupt nicht {nur) teilweise ,_.,,,‘:,‘;:‘cm:‘”';' \::’ t der
gar nicht {nur) bedingt b Elaubs, dygy “‘-"r:'a:{,?l
bestimmt nicht nicht in allen Punkten ;::cﬁe:‘;;;,',::" Ot aug
voll und ganz nur in folgenden Punkten: ST st » N inbadiogt
auf jeden Fall

naturlich

eindeutig

in allen Punkten

nur

absolut
Beispiele:
#Ich bin dberhaupt nicht der Meinung, dass der Lebensmittelimport mit dem Flugzeug verboten
werden soll.”

»In meinen Augen ist ein Verbot von Lebensmitteln mit dem Flugzeug absolut notwendig.”

MonoDialog ~ Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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* . Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthama: Stelle deine

"~ eigene Position mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus a. ,die eigene Position darstellen’
dar. Schreibe deine Beispiele in das Kdstchen und niitze auch Ausdricke aus der Tabelle oben,
die den Ausdruck deiner Meinung verstirken oder einschranken.

b. die eigene Meinung begriinden

.
Deshalb .
- - l:h!:r\g. D Ausdriske
~Oeshalh” | =
Deswegen oy _.‘ B Lng ,dnwngen"
,X‘:II dach b Mittelfeii
we" -:r "N, 2.8 Der Transpory
= Mt dem Flagae, w
da varbrauche einfaen CAlram
Eur' '.:,") ich hin dﬂM.Is 4
| : ang ’ i
ich bin dafiir/dagegen, einfach wegen —
| ! A.
Ich bin aus folgendem Grund/folgenden Griinden dagegen:

PR NN NI N RN O E NN OO 0NN RAE N a RO NORtNRNOOaRRINON0ORReess
I T I T IITTIIITTTIITTTITTITT T ey
P08 00000C 000000035000 0000000000000CCCR000000330000800800
Iyt

Beispiele: Der Transport mit dem Flugzeug verbraucht einfach extrem viel CO2. Deshalb/Bifich ganz kiat

Ich bin trotzdem dagegen, einfach wegen des schlechten Angebots von regionalem Obst im
Winter,

e = Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unternichisthema: Begrunde
" deine Meinung mit drel unterschiedlichen Ausdricken aus b, ,die eigene Meinung
begriinden’. Schreibe deine Beispiele in das Kastchen.
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*° Achtung: HiEr kdinpag

c. ein Argument inhaltlich stiitzen

s ® Zflu,.’)h"sd' R

da/dort zeigt sich e A an aly perr

;Wﬂnn man sich dapy

Schauen Sie sich/schau dir | A an, dann/dort sieht man ol it e

Mhden
"m-.mu;h,,,\
dann korr Linjery werdon

LB aueh «Wenn man

Alch dazy A anschayt,
dann Wigt sheh g v
Usw

dann zeigt sich, dass

Wenn man sich dazu A |anschaut, dann sieht man, dass
dann ..., dass

Dafur gibt es gute Belege, z. B.
a.

A,
Es ist bewiesen, dass

Beispiele: Ja, aber schau dir bitte diese Grafik auf der Website von Greenpeace an, dort sieht man 48R

aus Chile. £s ist somit bewlesen, dass der Transport mit dem Flugzeug der Umwelt viel starker
Der Klimawandel ist ein immer groBeres Problem. Dafiir gibt es ja schon lange gute Belege, z.B.
zeigt Grafik X von Greenpeace viel mehr Hitzetage in den letzten Jahren.

* .. Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Stitze mit
drei unterschiedlichen Ausdricken aus c. ,ein Argument inhaltlich stiitzen‘ ein Argument

inhaltlich. Schreibe deine Beispiele in das Kastchen.

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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d. eine Schlussfolgerung ziehen

Aso (A), dass

:A..:‘:".‘:‘ (A} kann 1 d8r prsron
".;. : mit e :'mmﬂ(_lblg_}y oday
1O Substangiy besotrs
wardes, Manch ;:-, loitr
LERrRmlly gyen 8

A, sodass

ess9500c00c0000500000e
R L T

0000004086000 PRDORR

il Dloydre tisss

nhasetsr,

Sieh aqir dazu die Beisp
tom Kistpn i S

Also

2o untpy

Also denke ich, dass
A. Also finde ich, dass

U

Daraus schlieRe ich, dass

Daraus ergibt sich fur mich, dass

Beispiele: Das Argument der hohen CO2-Emissionen beim Transport mit dem Flugzeug ist einfach so

uberzeugend, dass wir nur Obst mit kurzenTransportwegen kaufen sollten.
Der Transport mit dem Flugzeug produziert so hohe CO2-Emissionen, dass WIERUROBSE I
kurzen Transportwegen kaufen sollten.

Der Transport mit dem Flugzeug belastet die Umwelt so, dass WiFnlr OBSEmIEkurEn

Der Transport mit dem Flugzeugt produziert hohe CO2-Emissionen. Also $oliten wir nur Obst mit

®.°°  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Ziehe mit
© drei unterschiedlichen Ausdriicken aus d. ,eine Schlussfolgerung ziehen’ eine
Schlussfolgerung. Schreibe deine Beispiele in das Kdstchen.

MonoDialog ~ Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren 5
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e. einer Aussage zustimmen

Beziglich A bin ich (ganz) Ihrer/deiner Meinung.

stimme ich lhnen/dir zu.

Was A |angeht, | bin ich ganz bei dir.

(Ja,) sehe ich genauso.

ist ein guter Punkt,

Dass a, .
stimmt wirklich.

wiirde ich auch (so) sagen.

Beispiele:  Ja, dass es in vielen Supermarkten zu wenig regionale Lebensmittel gibt, sehe ich genauso,

Was das Problem mit zu wenig regionalen Lebensmitteln in unseren Supermarkten angeht, bin
ich also ganz bei dir.

*  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Stimme einer
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus e. ,einer Aussage zustimmen’ zu und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S, 2. Schreibe deine
Beispiele in das Kastchen,
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f. eine Aussage ablehnen

Beziglich A bin ich {(gar) nicht threr/deiner Meinung.
stimme ich thnen/dir nicht zu.
(Nein,) Was A angeht, | Muss ich (jetzt aber) widersprechen.
sehe ich (ganz) anders.
Dass a, )
tiberzeugt mich nicht,

Beispiele: Nein, beziiglich des Preis-Arguments bin ich gar nicht deiner Meinung.

Dass wir uns alle ungesunder erndhren, wenn es nur regionales Obst und Gemuse gibt,
(iberzeugt mich nicht,

Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unteriichicthems: Lehne eine
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdricken aus f. ,eine Aussage ablehnen’ ab und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S. 2. Schreibe deine
Beispiele ins Kastchen.

g. eine Aussage anzweifeln

Ich kann mir (leider) nicht vorstellen, dass

Ich bezweifle, dass a.

Ich méchte infrage stellen, dass

Beispiel:  Naja, ich kann mir leider wirklich nicht vorstellen, dass Menschen auch ohne so ein Verbot mehr
regionale Lebensmittel kaufen. Es gibt zum Beispiel schon sehr viele Leute, die sich das ganze
Jahr Erdbeeren im Supermarkt winschen.

Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Zweifle eine
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus g. ,eine Aussage anzweifeln’ an und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S. 2. Schreibe deine
Beispiele ins Kastchen.

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

-

64



h. konzedieren*

di
Lo

*Beim Konzedieren wird zuerst ein Gegenargument eingeraumt und so ein Zugestandnis fir die
Gegenseite gemacht {siehe linker Teil der Tabelie). Danach entkriftet man es durch ein starkes
Argument fir die eigene Position (siehe rechter Teil der Tabelle).

Ja,

A,

aber

Das stimmt (schon),
Das ist mir bewusst,

Das ist schon nachvoliziehbar,

trotzdem muss man bedenken, dass

Ich kann Ihre/deine Meinung schon verstehen,
Ich gebe Ihnen/dir da teilweise recht,

wobei
obwohl

man bedenken muss, dass

Beispiele: Ja, der Transport von Lebensmitteln verbraucht wirklich viel CO2, aber Hi BekieidUngsindustrie

Mhh, ich gebe dir da teilweise recht, trotzdem muss man bedenken, dass [z Belsplel die

Das ist schon nachvollziehbar, wobei man bedenken muss, 358 64 noch andere

*  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unternchisthema: Mache mit

drei unterschiedlichen Ausdricken aus h. ,konzedieren’ zuerst ein Zugestandnis und

entkrafte anschlieBend mit drei unterschiedlichen Ausdriicken das Gegenargument, Schreibe
deine Beispiele ins Kastchen.
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i. einen alternativen Vorschlag machen

Stattdessen wirde ich vorschlagen, dass

Als Alternative wiirde ich es besser finden, wenn

A Alternativ ware ich eher dafir, dass

Man sollte (stattdessen) lieber

Es ware (stattdessen) besser, wenn

Beispiele: Ich finde ein Verbot von Lebensmittelimporten nicht sinnvoll und bin klar dagegen. Es ware

stattdessen besser, wenn in anderen Bereichen wie der Bekleidungsindustrie strengere
MaBnahmen eingefuhrt werden.

ich bin gegen ein absolutes Verbot von Lebensmittelimporten. Alternativ wiirde ich vorschlagen,
dass Supermarkte mehr regionales Obst anbieten.

®ses

*-~ Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Mache mit
" drei unterschiedlichen Ausdriicken aus i. ,einen alternativen Vorschlag machen’ einen
Gegenvorschlag. Schreibe deine Beispiele ins Kdstchen.

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren

di
Lo

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

g

66



%

Mit diesen Ausdriicken kannst du Uberzeugungen, Annahmen und Vermutungen ausdriicken. Sie sind geordnet
nach dem Grad der Wahrscheinlichkeit,

g

Modaladverbien | (ganz) sicher, sehr wahrscheinlich, | wahrscheinlich, | vermutlich, vielleicht,
auf jeden/ hochstwahrscheinlich | gut moglich moglicherweise | eventuell,
keinen Fall, moglicherweise,
bestimmt, womdglich
ohne Zweifel,
2weifellos,

gewiss
sehr sicher - ungewiss
Modalverben muss misste durfte kénnen kénnte, mogen
im subjektiven
Gebrauch
Beispiele:

“ = Jon
tornen 15
jyeute noch lefh

terren”)

pity abef puch sublektiv

Gp werslen andeears by weet BN
G

W Gepraut
Sbraueht. wbl""":n ‘:: 1, B, Oer
3 T aedrUCRt, £ 5 ¥
on ASE muss
(Inuhi"““:n Ofst mit e Flugteus
T,),..._;ql’. v

¢ eenn” (S
Hie dig Umwe!

Aastung t¥ paajd 18T
eina echite Belad L it deem FIURTEVE T

on Qb

Transpon v ceung HOr 08
.DE.:drum aine ecite Belstuls
pwailois

mwelt")

-
.
™ o pneTIEts
onnen -
Achtung: Modd c“,,tn 3. B, b OV Ashtung: Mog
e el geraucht waf 'bin perwungen

ala
auf s"’l’ﬂiiﬂon 1

Lebensm e
einen arhahtzn L
VEIANtWOrtl ety +

oder: _ Gang 5
Letiene

ransporty

)2 Velrauch

Lebensmitteltransporte sind méglicherweise fur einen erhdhten C02-Vebrauch verantwortlich,

Lebensmitteltransporte kdnnten laut dieser Studie fir einen erhohten C02-Verbrauch verantwortlich sein.

dverbien Stehen Uty

oder im Mmeﬂelq

uing

: eher sing

Stteitranan

CO2-Ver TADor1e
erotauch VOt

e winee Erhéhten
ortlich.”

Fan2 sicher 1)
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2. Sprachliches Argumentationstraining

. Ubt zu zweit den Gebrauch von Argumentationsausdriicken.

Bearbeitet dafur die untenstehenden Aufgaben und haltet euch dabei an die vorgegebene
Reihenfolge. Schreibt die Beispiele nicht auf, sondern bereitet sie fir euch selbst vor und
prasentiert sie mundlich eurem Partner/eurer Partnerin,

. Ihr kdnnt zwischen zwei Erarbeitungsvarianten wahlen:
“ Kleinschrittiges Training
ODER
 Kombiniertes Training.
Wollt |hr die Ausdricke schrittweise trainieren, wahit A, Seid ihr
im Diskutieren bereits gelibter, wahlt 8 auf der nachsten Seite,

A Kieinschrittiges Training

g:q: Al: Was ist eure Meinung zum Thema ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”
.o

a. Drickt mit zwei Ausdriicken aus a. (die eigene Position darstellen) eure Meinung
aus und begrindet sie mit zwei Ausdricken aus b. (die eigene Meinung
begriinden).

b. Prasentiert euch gegenseitig mundlich eure Meinungen und Begrindungen.

:::: A2: Welche Daten/Fakten/Beispiele habt ihr fiir eure eigenen Argumente?

a. Stitzt eure Meinungen aus Aufgabe 1 inhaltlich mit Daten/Fakten/Beispielen und
macht sie so zu einem Argument., Verwendet dafir zwei unterschiedliche
Ausdriicke aus c. (ein Argument inhaltlich stiitzen). Nutzt auch die Belege, die ihr
auf dem Arbeitsblatt Gemeinsam starke Argumente finden in Aufgabe 1
gesammelt habt,

b. Prasentiert euch gegenseitig mindlich eure Argumente.

c. Zieht mit einem Ausdruck aus d. (eine Schlussfolgerung ziehen) aus eurer Sicht
eine Schlussfolgerung.

d. Prasentiert euch gegenseitig muindlich eure Schlussfolgerungen und schlieft
damit eure Stellungnahme.

:::: A3: Wie steht ihr zu den Aussagen anderer?

a. Prasentiert euch noch einmal gegenseitig mindlich eure Argumente aus den
Aufgaben 1 und 2.

b. Reagiert gegenseitig mindlich auf die Argumente und verwendet daflr zwei
unterschiedliche Ausdriicke aus e. (einer Aussage zustimmen) oder
f. (eine Aussage ablehnen) und g. (eine Aussage anzweifeln).

MaonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren 11
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.:,: A4: Gibt es Argumente, die nicht so gut zu eurer Meinung passen oder dieser widersprechen?
.

a. Rdumt Gegenargumente ein und entkriftet sie danach. Nutzt dafir zwei
unterschiedliche Ausdriicke aus h. (konzedieren).

b. Prasentiert euch gegenseitig mundlich eure Argumente, .
-

c. Reagiert gegenseitig auf eure Argumente und * ' Hinweis;
3 3 . . A2 .
verwendet dafir zwei unterschiedliche Ausdriicke aus G e'::: 9Em Arbeitsiyayy
4 2 p nsam sta,
e. (einer Aussage zustimmen) oder f. (eine Aussage Argumente fingen -

ablehnen) und g. (eine Aussage ablehnen). ©Uch dabei heifen,
> - : |

:::: A5: Kennst du bessere Losungen?

a. Macht mit zwei unterschiedlichen Ausdricken aus i. (einen alternativen
Vorschlag machen) einen Vorschlag.

b. Prasentiert euch gegenseitig mindlich eure Vorschlige.

B Kombiniertes Training

:::: A: Was ist eure Meinung zum Thema ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”

:.

2. Baut ein mindliches 2-Minuten-Statement, in dem ihr je
* Hinwejs;
Nutzt fir 4, (ein ar,

zwei unterschiedliche Ausdriicke aus a. (die eigene
R

|
Position darstellen), b. (die eigene Meinung begriinden),  5tzen) ung p, uonor st inhalttich

; die A zedieren) aycr, |
c. (ein Argument inhaltlich stiitzen), d. (eine un.;Arz‘:':f:;;":fgmeeaus:f |
roeitsbiate ‘

n s Gemae
Schlussfolgerung ziehen) und h. (konzedieren) i MM starke Argumente }

verwendet. |
!

b. Prasentiert euch gegenseitig mundlich euer 2-Minuten-Statement.
c. Reagiert gegenseitig mundlich auf eure Statements und verwendet dafir zwei
unterschiedliche Ausdricke aus e. (einer Aussage zustimmen) oder f. (eine

Aussage ablehnen) und g. (eine Aussage anzweifeln).

d. Macht mit zwei unterschiedlichen Ausdriicken aus i. (einen alternativen
Vorschlag machen) einen Vorschlag,

e. Prasentiert euch gegenseitig mundlich eure Vorschlage.

MaonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren 12
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3. Radiodiskussion 1: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? (( SE.J. ))

o%* Im Rahmen dieses Projekts sollen in der Sendung ,Heute mitreden — fir morgen”
**® Radiodiskussionen zum Thema Klimawandel entstehen. Fiir die Zuhérerinnen und

Zuhdrer ist es interessant, eure Meinung zur Frage ,Sollen wir allle auf Fast-Fashion
verzichten?” zu héren.

Moderator/in Conny Friedrich begriift euch und fihrt euch durch die Sendung:

Liebe Zuhérerinnen und Zuhérer, schon, doss ihr wieder dabei seid, wenn es heifit:
LHeute mitreden — fur morgen”. In der heutigen Sendung geht es um das
vieldiskutierte Thema Faost-Fashion. Mein Name ist Conny Friedrich und ich begrifie
unsere ersten Gaste im Studio. Wir sind gespannt auf eure Meinungen zum Thema.
Darf ich euch gleich bitten, euch kurz vorzustellen,

Arbeitet zu zweit. Suche dir eine Person, die eine andere Meinung hat als du. Stellt
euch vor, dass ihr euch live auf Sendung befindet, und argumentiert in der folgenden
Diskussion uberzeugend flr euren eigenen Standpunkt (Dauer: 15 Min.).

®

4. Uberarbeitung: Gemeinsam starke Argumente finden & @ @
g ™
a. Bildet noch einmal 4er-Gruppen mit Personen, die die gleiche oder eine dhnliche
Meinung haben wie ihr. Es sollen Personen sein, mit denen ihr méglichst noch
nicht zusammengearbeitet habt.

b. Erganzt gemeinsam das Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden
(siehe Teil 1: Inhaltliche Heranfuhrung). Welche neuen Argumente fur eure eigene
Position, aber auch die fur die Gegenseite konnt ihr hinzufigen? Welche neuen
Belege stitzen eure alten und eure neu hinzugeflgten Argumente?

MonoDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt; Miindliches Argumentieren
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5. Radiodiskussion 2: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? (( &
«*s® Fiir die Zuhérerinnen und Zuhérer der Radiosendung , Heute mitreden — fir morgen"
ist es spannend, noch weitere Diskussionen zur Frage ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion
verzichten?" zu horen,

Wieder begriRt euch Moderator/in Conny Friedrich und fihrt euch durch die Sendung:

Liebe Zuhdrerinnen und Zuhdrer, schon, dass ihr wieder dabei seid, wenn es heift:
LHeute mitreden - flir morgen™. Wir wollen auch heute noch einmal Gber das brisante
Thema Fast-Fashion sprechen. Mein Name ist Conny Friedrich und ich begrufie unsere
nachsten Gaste zu diesemn Thema ganz herzlich im Studio. Ich darf euch gleich bitten,
euch kurz vorzustellen,

‘e_ Arbeitet wieder zu zweit. Suche dir eine neue Person, die eine andere Meinung hat als
‘ du, Stellt euch vor, dass ihr euch wieder live auf Sendung befindet, und argumentiert
in der folgenden Diskussion wieder Uberzeugend flr euren eigenen Standpunkt
(Dauer: 15 Min.).

Dieses Projekt wurde mit Unterstatzung der Europdischen Komemission finanziert. Die Verantwortung fur den
Inhalt dieser Veroffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht far die weitere
Verwendung der dorin enthaltenen Angaben,

- Kefinarcert durch dos D > :'m.:::m NH; I d

Progrwrm Crasmune
der Errepiinchan Uson
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Teil 3 — Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

Teil 3 — Sprachwerkstatt; Schriftliches Argumentieren

Um in schriftlichen Texten andere von der eigenen Meinung iberzeugen zu kénnen, braucht
man nicht nur inhaltlich gute Argumente, sondern man muss auch sprachlich dberzeugend
formulieren. Wenn wir uns die sprachliche Seite von schriftlichen Argumentationen genauer
ansehen, konnen wir zwei Fragen stellen:

1. WAS machst du als Autor/Autorin sprachlich in deinem Text?

2. WIE machst du das sprachlich?

Zum Beispiel kannst du DEINE EIGENE MEINUNG AUSDRUCKEN, indem du eine Formulierung
wie ,MEINES ERACHTENS” verwendest, z.B. ,Meines Erachtens sollte Umweltschutz (ber
allem stehen.”

Eine solche AuRerung und ihre entsprechende Funktion nennt man einen sprachlichen
Baustein. Ein argumentativer Text setzt sich aus vielen solcher Bausteine (siehe a. - j.)

Zusammen.

Hinweise fiir den Umgang mit der Sprachwerkstatt:

. E] und [ b sind in den folgenden Beispielen ,Platzhalter” fir Leerstelien, die du selbst mit
beliebigen Inhalten besetzen kannst und musst. Wenn die Leerstelle in einen Hauptsatz
eingebunden ist (oder sie als vorangegangene Aussage einen Hauptsatz bildet), ist der

1

LPlatzhalter” groBgeschrieben @ (B Wenn die Leerstelle in einen Nebensatz eingebunden

ist, ist ,der Platzhalter” kleingeschrieben: Ej, H

® Unter jedem sprachlichen Baustein finden sich konkrete Beispiele, in denen die Leerstellen mit
Inhalten zum Thema ,Soll der Import von Lebensmitteln mit dem Flugzeug verboten werden?”
gefiillt wurden. So bekommst du eine Idee davon, wie die sprachlichen Bausteine eingesetzt

werden kénnen.

Ubersichy sprachliche Bausteine

a. die eigep iti
gene Position darstellen '

b, cfie eigene Meinung begri:’nden X
C. efne Schlussfolgerung Ziehen '
d. ein Argument inhaltlich stitzen /

€. einer Aussage Zustimmen
f. eine Aussage ablehnen /
8. eine Aussage anzweifeln

h. konzedleren ;

Dialog - Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftiiches Argumentieren

-

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

72



g

1. Erarbeitun cher Bausteine as schriftli umenti
$° 1. Uesdirzuerstallein die sprachlichen Bausteine fir das schriftiiche Argumentieren (a. bis j.) auf
Sece den folgenden Seiten genau durch,
eone 2. Denke dann noch einmal an dein mindlich prasentiertes Argument aus der Sprachwerkstatt:
seee Miindliches Argumentieren {Aufgabe 2). Baue in Einzelarbeit mit den folgenden Ausdricken
aus a. bis J. fur das schriftliche Argumentieren dein mundliches Argument um und schreibe es.
hier auf.
3555 Dialog - Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren
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a. die eigene Position darstellen

Meiner Meinung nach
Meiner Ansicht nach
Aus meiner Sicht
Meines Erachtens

D T

A.

der Ansicht,

ich bin der Meinung,

{ganz klar) dafir/dagegen,
aberzeugt davon, dass

Ich finde,
Ich vertrete den Standpunkt,
Ich denke,

Umweltschutz zu denken.

Beispiele: Meines Erachtens st ein Verbot des Imports von Obst nicht sinnvoll,
ODER: Ein Verbot des Imports von Obst st meines Erachtens nicht sinnvoll,

. Atmung' Din Austricka

~Meiney Meinung nach™
~Melngy Ansich ’
Meiner Siche~

Tomar dey
\J

Pradikasy kommen
(BT Ausdriipky

T Mittnitild oo

Rirmen ajic h
Ehen

“Aus moiner 5

et 1nt o
Verzichs ht I8t e

¥ euf nichy sl s
QUst jmy Winagy heine '
:E‘.’Jl.“.'tfdl:‘!hf“' ‘Oder;
47 ke : i
TN ayf MENE 52080
3 3

OBt im Winser 1
FIBT IS Sus
Sient h&ine nm...m.-.m-m:l!-!

Ich vertrete den Standpunkt, dass es besonders im Bereich Erndhrung wichtig ist, mehr an

b. die eigene Meinung begriinden

Deshalb
X Deswegen
Daher
Aus diesem Grund
Aufgrund der Tatsache, dass a,
weil
da a,

.
.
® Achtung: aip

.deshalb..‘ i

W hcie

“GURTION thae
Thehes Yertingert
werden, Ieh bin '
Grund fiir i,
fMpartvarbas

s dioseny

Beispiele: Das Tortendiagramm XY zeigt, dass die Produktion und der Transport von Gemiise aus dem
Ausland mehr als 20-mal so viel CO2 verbrauchen als bei regionalem Gemise. Deswegen MBEHEE

ODER: Das Tortendiagramm XY zeigt, dass die Produktion und der Transpott von Gemuse aus
dem Ausland mehr als 20-mal so viel CO2 verbrauchen als bei regionalem Gemise. [INEENE
Mieh deswegen fir dieses Verbot aussarechen

Aufgrund der Tatsache, dass der Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug viel

umweltschadlicher st als mit dem Auto, fBehteich mich fur diése Idee aussprachen.

0DER: [EHIMSERIETRIER aufgrund der Tatsache, dass der Transport von Lebensmitteln mit dem

Flugzeug viel umweitschadlicher ist als mit dem Auto, [IFHIESE 0SS SUSSPrECEn.

Dialog - Fast-Fashion
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c. ein Argument inhaltlich stiitzen

2
Ll
zeigt (eindeutig), dass E
=
A beweist, dass ;
veranschaulicht, dass =
[
Aiiind kann man (eindeutig) sehen, <
o A dass z
" kann man zeigen, dass Z
had
Klar wird dies, wenn man betrachtet. §
Dies erkennt man, wenn man ansieht. :zi
A herangezogen werden. g
Als Beleg kann/kdnnen genannt werden.
angefihrt werden.
sieht man daran, dass .
Dass erkennt man daran, dass

Beisplele: Anhand der Grafik XY kann man zeigen, dass Wenlger als sin Prozent aller Labensmittel in

ODER: Man kann anhand der Grafik XY zeigen, dass NERIBERSISSIN PIOZEnt AN LEDEnsmIRtelin

sieht man daran, dass die Mehrheit
der Befragten in der Umfrage XY auch im Winter Erdbeeren kaufen méchte.

=
d. eine Schlussfolgerung ziehen § Z
“w
®¢ Achtung: (ye 2 N
Infolgedessen infolgedessons: grbes g

. X ~folglich® |y
Folglich oMt Wonnen o ™ 3
" Mittelfaid stahin , 0 o«
Sornit AN mggs avch &n o ::91
;\vb-::l'.;o.rth: 0 den ~ &
Dies bringt mich zum Schluss, dass Eln e dein g

N imporiy Ot i

- : nitht dis .'v.;'nn-“‘:,r 'D"I{‘h g
Aus A schlieBe ich, dass —— z
o
174
w
[
w

Beispiele:

Es gibt Bereiche, die viel umweltschadlicher sind als der Flugverkehr, Dies bringt mich zu dem
M

Beim Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug entstehen CO2-Emissionen, die man leicht
vermeiden kannte. Folglich *
ODER: Belm Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug entstehen CO2-Emissionen, die man
leicht vermeiden konnte. * folgtich diigend

Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren 4
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e. einer Aussage zustimmen

A.

Dieser Meinung/Ansicht/Aussage kann ich mich nur anschiieRen.

Ich vertrete dieselbe Meinung/Ansicht/Aussage.

Dass

a,

erscheint mir
ist fir mich

einleuchtend.
nachvoliziehbar.

Beispiele: Die Grafik XY zeigt, dass die Mehrheit der Bevolkerung fiir strengere MaBnahmen zum
Klimaschutz ist. Dieser Meinung kann ich mich nur anschlieBen.

Eine vegetarische Ernahrung spart sehr viel mehr CO2 als ein Verbot von Lebensmitteln aus dem

Ausland, Dass viele Menschen ein groBeres Problem im Fleischkonsum als im Kauf von
importiertem Obst sehen, ist fir mich daher nachvollziehbar.

f. eine Aussage ablehnen

kann ich nur widersprechen.

lehne ich ab.
A
- nur wenig :
ist allerdings > Uberzeugend.,
nicht
erscheint mir nicht einleuchtend.
Dass a, o i .
ist fur mich nicht nachvollziehbar.

Ich kritisiere, dass

Beispiele: Haufig wird das kleine Angebot von regionalen Lebensmitteln kritisiert. Dieses Argument ist

allerdings nur wenig Giberzeugend.

Dass die Lebensmittelproduktion nur einen kieinen Teil des CO-AusstoBes ausmacht, Ist flir mich
nicht einleuchtend,

g.- eine Aussage anzweifeln

Dass

maochte ich infrage stellen.
maochte ich anzweifeln.
halte ich far fraglich.

Ein Problem sehe ich aber in A.
Ein Problem sehe ich aber darin, dass

a.
Es ist problematisch, dass

Beispiele: Ein Problem sehe ich aber im Verlust vieler Arbeltsplatze Iin den Herkunftsldndern durch die

geringere Produktion.

Dass dieses Verbot grofe Auswirkungen auf den gesamten CO2-AusstoR hatte, mochte ich

infrage stellen.

Dialog ~ Fast-Fashion
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h. konzedieren

*Beim Konzedieren wird zuerst ein Gegenargument eingerdumt und so ein Zugestindnis fur die Gegenselte
gemacht {siehe linker Teil der Tabelle). Danach entkrsftet man es durch ein starkes Argument flir die eigene
Position (siehe rechter Tell der Tabelle).

000N BNNNOOENOENOOOONNONNONNDO0OREN
SONNELEEB00ONESS000CEN0INOSPDRRRREREY
2000CEEC000000030008000000000000CES
SRERANIIIRRN PO tRl s tnb bbbt ninnnse

»0Q¢
" e Achtung: Wenn du ausdricken willst, dass etwas moglich ist, du aber nicht davon (bernzeugt .
bist, kannst du auch magen verwenden (siehe auch S. 7) und so ein Gegenargument ® Achtung: aber
elnrdumen: SIE 30f Praaper - | L Im
Beisplel: Lebensmitteltransporte mit dem Flugzeug mogen die Umwelt vesschmutzen, aber ich S2WIF Uy ‘f 1:";9".9 Jdedoch”,
halte sie fr keinen relevanten Faktor.” itohine agf ‘;M:',d""g' y
seel i Mirtalperg S
sese Du kannst dabes auch zusatzlich ein Modaladverb {siehe S, 7) verwenden: —_—
44 LLebersmitteltransporte mit dem Flugzeug magen vielleicht die Umwelt verschmutzen, aber
2222 ich halte sie filr keinen relevanten Faktor.”

aber

Es stimmt zwar, dass jedoch
Es mag zwar sein, dass a, allerdings

Es ist zwar richtig, dass trotzdem | muss man bedenken, dass
dennoch ist es wichtig, dass

Das trifft allerdings nur teilweise zu, weil

Zwar A.
Man sollte aber bedenken, dass

ODER: Es stimmt 2war, dass ein Verbat gut fiir die regionale Landwirtschaft ware, jedoch WaRSH

Zwar ist der Fleischkonsum tatsdchlich ein groReres Umweltproblem als importierte
Lebensmittel. Man sollte aber auch bedenken, dass

2

KONZEDIEREN

i. einen alternativen Vorschlag machen

mochte ich den folgenden Vorschiag einbringen:
Stattdessen machte ich mich fiir folgenden Vorschlag aussprechen:

Als Alternative | erscheint es mir sinnvolier, dass
s3es A, |Alternativ machte ich vorschlagen, dass
443 sollte man sich Uberlegen, dass

 Beisplele: Es stimmt zwar, dass ein Verbot gut fir die rilonale Landwirtschaft wire, aber I

Wiinschenswert wire stattdessen

Winschenswert wdre es stattdessen, wenn

Beispiele: Dass ein Verbot die CO2-Emissionen stark senken kann, mochte ich infrage stellen,
Wiinschenswert wiren stattdessen

muss ich mich gegen ein totales Verbot aussprechen. Als Alternative méchte ich folgenden
Vorschlag einbringen:

EINEN ALTERNATIVEN VORSCHLAG MACHEN

.
s
: Aufgrund der Tatsache, dass viele Menschen im Ausland von der Lebensmittelproduktion leben,
.
E Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren
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lliere daher an uns alle, dass Wif

Der Klimawandelwird ein immer groReres Problem. Ich a

Fiir die Zukunft wiirde ich mir deswegen wiinschen, dass

Beisplele:
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De folgende Grafik hast du beim mundlichen Argumentieren bereits kennengelernt. Mit diesen Ausdriicken

kannst du auch beim schriftlichen Argumentieren Uberzeugungen, Vermutungen und Annahmen ausdriicken. Sie
sind geordnet nach dem Grad der Wahrscheinlichkeit.

UBERZEUGUNGEN, VERMUTUNGEN UND ANNAHMEN

Modaladverbien | (ganz) sicher, | sehr wahrscheinlich, | wahrscheinlich, | vermutlich, vielleicht,
auf hochstwahrscheinlich | gut maglich moglicherweise | eventuell,
jeden/keinen moglicherweise,
Fall, womoglich
bestimmt,
ohne
2Zweifel,
2weifellos,
gewiss
sehr sicher - ungewiss
Modalverben muss miisste diirfte kénnen kénnte, mogen
im subjektiven
Gebrauch
Beispiele:

Lebensmitteltransporte sind maglicherweise flir einen erhéhten CO2-Vebrauch verantwortlich.

Lebensmitteltransporte miissen laut dieser Studie fir einen erhohten C02-Verbrauch verantwortlich sein.

:

» = ey alnyersoits - Achtung:
. dalverben hanoen © s tehen T Modaladverbien
o Achtung: Mo bt werden, g Jchm | e antweder Al Saey
hARTRY jen, * L ngen tU i POl
objektv r,vl:h‘: e fu ch bin ;._-.v-.mcl‘ oger im Mmeﬂ;-]u tion
i lgmen . X
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|5<rvrf| "
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gacaraeits 80 W ardan Meltransparyy wind
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 cpraueht. tm pubjeksW a7, B Der CG“"’"‘bmuvt,v ' orhobten
b e Ky o ch vers
:‘amchauuﬂsen - ‘:’:‘:m plugrEud muss oder; rantwartfich
o n Qhist ML B et sein.” 15 M
Transpart Vo Lastung Hir die Umwest o : .’" sicher winq
eine ochta BER 0 it dom FlUgIEDE chensmitros,.
Vol "

AGPOME Nt pines

canspon 5
,Der Trans? Vertiragch,

erhdihen coo.
(fullos @ine &5

v e
e Botustins 00 S
Twe

ymwelt")

""'-‘"'l‘/n'mrh M

Dialog - Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

g

79



2. Schreibaufgabe

,Leistbare Mode muss eine Alternative bleiben“ vs.
»Ein T-Shirt muss mindestens 25 Euro kosten”

Du stoRt auf folgende Kampagnen fur Petitionen, Alessia Jansen mochte mit ihrer Petition
erreichen, dass die Umweltstandards in der Kleidungsindustrie deutlich strenger werden,
Samir Schwab spricht sich durch seine Petition dagegen aus, dass bei der Herstellung von
Kleidung strengere Umweltstandards gelten sollen,

'::: Aufgabe: Verfasse in Einzelarbeit eine E-Mail an die Person, die einen anderen Standpunkt
Ll
vertritt als du selbst (Samir Schwab oder Alessia Jansen). Versuche, ihn oder sie mit deiner
Argumentation von deiner Position zu Uberzeugen, und appelliere an ihn oder sie, die

Petition zu stoppen. Wahle A oder B

/. Du selbst bist gegen Fast-Fashion und dafir, dass strengere Umweltstandards bei der
Produktion von Kleidung eingefuhrt werden missen. Du willst, dass weniger Fast-Fashion
verkauft wird, und schreibst ein E-Mail an Samir Schwab, der die gegenteilige Meinung
vertritt.

e Stelle die verschiedenen Perspektiven auf dieses strittige Thema einander
gegeniber, indem du zum Beispiel konzedierst.

* Stelle deine eigene Position zum Thema dar und begriinde deine Meinung.

e Stitze deine Argumente inhaltlich mit Fakten,

* Fordere den Stopp seiner Petition und verfasse einen begrundeten Appell.

Informationen zu Samir Schwab und seiner Petition

Samir Schwab:
* Geschaftsfihrer einer groRen Modekette
* maochte den Menschen weiterhin die Mdglichkeiten geben, modische
Kleidung zu kaufen, die sich alle leisten kénnen
e st aber bereit, dass er auch in seinem Geschaft verstarkt Materialien wie Bio-
Baumwolle verwendet

o Wir dirfen nicht vergessen, dass in vielen Landern die Menschen von der
Textilindustrie leben. Wir miissen auch an die Arbeitsplatze denken, die durch die
Reduktion von Fast Fashion verlorengehen.”

Petition:

FREIHEIT BEIM EINKAUFEN

FUR UNSERE KUNDEN

gestartet von S. Schwab

5199 von 100.000 Unterschriften

Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren
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B Du selbst bist fiir Fast-Fashion und dagegen, dass die Umweltstandards fir die
Produktion von Kleidung strenger werden. Du willst, dass man weiterhin Fast-Fashion

kaufen kann, und schreibst eine E-Mail an Alessia Jansen, die die gegenteilige Meinung
vertritt.

e Stelle die verschiedenen Perspektiven auf dieses strittige Thema einander
gegeniber, indem du zum Beispiel konzedierst.
Stelle deine eigene Position zum Thema dar und begrinde deine Meinung.
Stlitze deine Argumente inhaltlich mit Fakten.

* Fordere den Stopp ihrer Petition und verfasse einen begriindeten Appell.

Informationen zu Alessa Jansen und ihrer Petition

Alessia Jansen:
® Grinderin einer Fair-Fashion-Marke
o will mit ihrer Marke eine Alternative zu Fast-Fashion-Shops anbieten
* will einen moglichst kleinen okologischen FuBabdruck haben und will andere
motivieren, dass sie auch darauf achten

+Klimaschutz soll hdéchste Prioritit haben. Die Umweltstandards in der
Kleidungsindustrie miissen deutlich strenger werden. Nur so konnen wir die CO2-
Emissionen wirklich reduzieren.”

Petition:

! MODE DARF NICHT UNSER KLIMA
ZERSTOREN

gestartet von: A. Jansen

5267 von 100.000 Unterschriften

Dieses Projekt wurde mit Unterstutzung der Europaischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fur den inhalt
dieser Verdffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Kommission hafter nicht fir die weitere Verwendung

der darin enthaltenen Angoben.
d di
Kofinanzien durcn dws > ool NH l
Programm Erasmus+
dor Egropdiscren Usson oKEMIA STE DEN w
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3.2. MultiDiaLog: Unterrichtsmodul zum Thema Fast-Fashion

3.2.1.

Lehrerbegleitheft MultiDialog

di

LLO ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

DIALOG - Lehrerbegleitheft

Unterrichtsmaterialien fiir Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache
Modul |

Autor_innen;

Victoela Reinsperger

Universitét Graz, Osterreich

Britta Ehrig

NHL Stenden Mogeschool, Niederiande
Jurgen Ehrenmulier

Westbohmische Universitar in Plisen, Tschechien
Stephan Schicker

Universitdt Graz, Osterreich
Muhammed Akbulut

Universitat Graz, Osterreich

Sabine Schmolzer-Eibinger

Universitdt Graz, Osterreich
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Multiperspektivisches dialogisches Argumentieren

Im Aufgabenarrangement’ MultiDiolog wird zu einer strittigen Frage zum Klimawandel zuerst
mindlich und dann schriftlich argumentiert. Vor der mindiichen Diskussion nehmen die
Schiler_innen die Rollen fiktiver Personen ein, die eine gefestigte Meinung zu dem zur Diskussion
stehenden Sachverhalt vertreten. Die Schuler_innen diskutieren den Sachverhalt in ihren Rollen in
Pro-Kontra-Paaren. AnschlieRend folgt ein Rollenwechsel (jede Pro-Rolle wird zu einer Kontra-Rolle
und umgekehrt), der garantiert, dass alle Schiler_innen zumindest einmal einen Standpunkt
vertreten, der sich von ihrer eigenen Position unterscheidet. So soll ein Perspektivenwechsel
stattfinden, der den Lernenden dabei hilft, einen globaleren Blick auf den Sachverhalt einzunehmen.
Die Fahigkeit, andere Perspektiven nachzuvollziehen, wird in der empirischen Schreibforschung als
ein wichtiger Einflussfaktor fur Schreibkompetenz betrachtet (vgl. Becker-Mrotzek et al. 2014, Rezat
2011).

Sowohl beim mundlichen als auch beim schriftlichen Argumentieren arbeiten die Schiler_innen in
diesem Aufgabenarrangement mit Stltzgerusten, die ihnen dabei helfen, argumentative Text-
/Gesprdchsprozeduren sprachlich zu realisieren, und somit sprachliche Werkzeuge zum
Argumentieren bereitstellen.

Die Schiiler_innen setzen sich so Gber mehrere Unterrichtseinheiten hinweg mit einem kontroversen
Thema der Klimadebatte auseinander und treten in mindlichen Diskussionen im Rahmen
verschiedener Aktivitaten auch fir einen Standpunkt ein, der nicht ihrer eigenen Meinung entspricht.
AnschlieRend verfassen sie einen schriftlichen argumentativen Text, in dem sie ihre eigene Position
moglichst Uberzeugend darstellen sollen, Der grobe Ablauf des Aufgabenarrangements sieht wie
folgt aus:

' Ein Aufgabenarrangement ist eine didaktisch motivierte Zusammenstellung von Einzelaufgaben zu einer
Aufgaben- bzw. Aktivitatenreihe, die Ziele wie Kompetenzforderung, Steuerung des Lernprozesses u.a. verfolgt
(siehe |Il. Dialog: Profilierte Aufgabenarrangements fiir den Unterricht).

MuitiDialog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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™
* Vorwissensaktivierung
Phase 1: » Textarbeit
Wissens-
anelgnung J
* Rollentibernahme !

* kooperatives Vorbereiten auf mundliche Diskussion 1
* Erarbeitung von argumentativen Gesprichsprozeduren (miindlich)

* Diskussion 1: mindliches Argumentieren in Pro-/Kontra-Paarenin
Rollen

Phase 2: * Rollenwechsel
miindliches | » kooperatives Vorbereiten auf mindliche Diskussion 2
Diskutieren * Diskussion 2: miindliches Argumentieren In Pro-/Kontra-Paarenin

neuen Rollen
\
* Erarbeiten von argumentativen Textprozeduren (schriftlich)
* Textproduktion
Phase 3. P
schriftiiches 5,
Argumentieran

Weiterfiihrende Literatur zum Perspektivenwechsel:

Becker-Mrotzek, Michael [u.a.] (2014): Adressatenorientierung und Kohdrenzherstellung im Text.
Zum Zusammenhang kognitiver und sprachlich realisierter Teilkomponenten wvon
Schreibkompetenz. In: Didaktik Deutsch 19, H. 37, S. 21-43.

Rezat, Sara (2011): Schriftliches Argumentieren. Zur Ontogenese konzessiver
Argumentationskompetenz. In: Didaktik Deutsch 31, 5. 50-67.

Schmitt, Markus (2011): Perspektivisches Denken als Voraussetzung fiir adressatenorientiertes
Schreiben, Pddagogische Hochschule Heidelberg, Diss.

Schmitt, Markus/Knopp, Matthias (2017): Pradiktoren der Schreibkompetenz. In: Becker-Mrotzek,
Michael/Grabowski, Joachim/Steinhoff/Torsten (Hrsg.): Forschungshandbuch empirische
Schreibdidaktik. Munster/New York: Waxmann, S. 239-252.

Allgemeine Hinweise fiir die Nutzung des Lehrermaterials:

* Das gesamte Material ist in drei Phasen aufgeteilt. Die Schuler_innen brauchen in jeder Phase
die Materialien aus Phase 1, da diese die inhaltliche Wissensbasis zur jeweiligen strittigen
Frage darstellt. Sie sollten also in jeder Unterrichtseinheit vorhanden sein.

* Die Lernziele der einzelnen Phasen kdnnen bzw. soliten an die individuellen Bedirfnisse der
Lerngruppe angepasst und ggf. den Schiler_innen vorgestellt bzw. mit ihnen besprochen
werden.

* Inden Informationskasten zu den einzelnen Aktivititen wird aus Platzgrinden durchwegs die
Abkurzung SuS (= Schilerinnen und Schiller) verwendet.

* Die angegebene Dauer der Aktivitaten ist nur eine Schatzung und dient zur Orientierung. Bei
der Planung und Durchfiihrung des Unterrichts kann je nach Zielgruppe auch etwas mehr oder
weniger Zeit eingeplant werden und es kénnen ggf. Teile als Hausaufgabe ausgelagert werden,
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Phase 1: Wissensaneignung

Lernziele

Schiiler_innen konnen reflektieren, inwieweit ein strittiger Sachverhalt der Klimadebatte (Fast
Fashion) mit ihrem eigenen Leben in Verbindung steht und kénnen sich ihre eigenen
Gewohnheiten/Einstellungen bewusst machen,

Schiler_innen kénnen sich (auf Deutsch) mit einem Mitschiler/einer Mitschilerin zu einem
strittigen Sachverhalt der Klimadebatte — ,Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?” -
austauschen,

Schiler_innen kdnnen Texte zu einem strittigen Sachverhalt der Klimadebatte — ,Sollen wir auf
Fast Fashion verzichten?” — verstehen und ihm Fakten zum Belegen ihrer eigenen Argumente
entnehmen.

Schaler_innen konnen sich in fiktive Rollen hineinversetzen, die Standpunkte anderer
Personen nachvollziehen und so einen Perspektivenwechsel vollziehen.

Schiiler_innen kénnen gemeinsam Argumente und Gegenargumente fiir unterschiedliche
Standpunkte zum Thema ,Sollen wir auf Fast Fashion verzichten?" sammeln und diese mit
Fakten belegen.

Teil 1 — Inhaltliche Heranfiihrung

1. Vorwissensaktivierung

Al

Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine PowerPoint. = s

Folie als zusatzliches Materlal flr die Besprechung Im Plenum T8 2000000 0 T vt s ey o o S S ot &y vy
(siehe optionales Zusatzmaterial: 0 srer ot (i | Sersen

FastFashion_PowerPoint_Multi), So kann das Impulsbild auch in
Farbe projiziert werden, falls mit Schwarz-Weik-Koplen
gearbeitet wird

Methode: freie Assoziation

Zlel: Aktivierung von Vorwissen und Assozlationen zum Thema,
Forderung des Problembewusstseins

Sozialform: Einzelarbeit

Dauer: 5-10 Min,

Hinweis: Sollte das Material als Schwarz-WeiB-Kopie verwendet werden, solite das Foto in Farbe projiziert werden,
damit es gut erkennbar ist,

Sprachliche Differenzierung: Die Sprache, In der geschrieben wird, kann varlteren. Es ist nicht festgelegt, ob die Sus nur
Begriffe sammeln oder ganze Texte/Textteile verfassen, Dies kann von der Lehrperson gesteuert werden, Die
Ausdricke, die auf Deutsch noch unbekannt waren, soliten nach A2 im Plenum geklart werden. Auch mehrsprachige SuS
Im DaE-Kontext konnen bewusst ermutigt werden, thre Familensprachen miteinzubeziehen und Gebrauch von Ihrem
gesamten Sprachrepertoire zu machen,

A2

Methode: Vergleich und Austausch ol A2: Tasscho dich auf Deutsch avt aineen MEschiier/einer MitschOlarin aws: Was It
Zlel: Austausch Uber personliche Assoziationen
Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit

Dauer: 5 Min. / DaF: 5-10 Min.

Hinwels: Die Assoziationen der Gruppe konnen auch gemeinsam im Plenum gesammelt und besprochen werden.

euth du diesem Bld singelalen? Was wisst it bevwity iee das Thamas des Bildes?
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Kontextualisierung
Methode: stilles Lesen, Vorlesen in der Klasse {optional) N
Ziel: Kontextualisierung und Ubersicht Uber das Thema und et e
Ziel des Moduls Dbt
Sozialform: Einzelarheit s
—
Dauor; 3-5 Min. L
Materialhinweis: Fiir diese Ubung gibt es auch eine oy et pesmcoprioker et usegoet s e izt
PowerPoint-Folie als zusétzliches Material fur die T T R PR I St e et
Besprechung im Plenum (siehe optionales Zusatzmaterial: Y
FastFashion_PowerPoint_Multi). y e o
A’ AP Wt e whing td siet s b |, weer s Deng had it f
Methode: Priorisieren und Vergleichen D L L L L L e —p—
Ziel: Reflexion elgener Ansichten bR e
Sozialform: Einzelarbeit, Partnerarbeit D Al D ::..._.__
Dauer; 5-10 Min. / DaF: 10-15 Min,
::m&-n- D s Sabang b Aadrabhiny
R L N ) -t b . —— -
T ate B e T
.. B Tanche dch w smee AStachlivomms Viseberer son, fadet $¢ dhoe
> L N N L e

Weitere Anregung:

Fir die inbaltliche Heranfihrung an das Thema bietet es sich an, auch andere, evtl. aktuelle interessante Impulse zu
suchen und einzusetzen (Bilder, Videos, Postings aus Sozialen Medien etc.).

Interessante Videos zum Thema Kiimawandel sind zum Beispuel laufend auf folgenden Seiten zu finden:

dl [01.12.22]

https:/fwww.youtube. mm(QUmgeltbgnggdeeo [01 1222]
https:/fwww.youtube com/@artede [01.12.22]
hitps://www.voutube com/i@ Quarks [01.12.22]
https//www youtube com/@TEDE (englische Videos) [01,12.22]
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As {ﬁuma«wwu-mm Setie wi wbe wal Pan
Methode: Textarbeit ::' n g )

Ziel: Aufbau/Erweiterung inhaltlicher Kenntnisse o | Muklors Tastwietian, Zabion oder Argeben, din dsricht vorssenes, mit
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum o

Dauer: ca, 30 Min, / DaF: 30-60 Min. {abhingig von vy widengmtide e e g
Lemgruppe) T e O O Fewt e
Hinweis: Die Marklerungen der SuS (besonders ,7%) kdnnen ol eaig bt worw s ek Pttt Bt i S o 1 o
paarweise oder im Plenum besprochen werden, damit auch Iyt Sebe dhmsen Mbtocislh (Tef §1 9k Oos
{BONEChA nidarhiaiton heselfigt Warten. Do dle Bealrfaiue. | | mored e cute s s s e Bimac e

in den verschiedenen Xontexten (DaF, DaE und DaZ) sehr
unterschiedlich sein konnen, obliegt es der Lehrkraft salbst,
hier eine geeignete Methode filr die Verstindnissicherung zu

wahlen.
Sprachliche Differenzierung: Im Schilermaterial (Teil 1) 1= _
findet sich auf der letzten Seite ein Glossar (siehe unten), das o 0 S

wichtige Fachbegriffe erklart und grammatische Information  —=rmommoomssomrmeomos o
zu diesen bereitstelit. Zusatzlich wird insbesondere fir die | - {
Lernkontexte DaZ und DaF ein vertiefendes Worterbuch
(siehe unten} mit weiteren Worterklarungen zur Verfligung
gestelit, das Gber den QR-Code digital abrufbar ist oder den
SuS ausgedruckt zur Verfigung gestellt werden kann (s,
FastFashion_Vertiefendes Worterbuch). Die Lehrperson kann
auch zwei bis drel Einsichtsexemplare ausgedruckt in die
Kiasse mitnehmen, sodass darin wie in einem echten
Warterbuch nachgeschlagen werden kann. Falls die
Lerngruppe es bendtigt, kann die Wortschatzarbeit noch
weiter vertieft werden. Es ist nicht das primére Ziel dieser
Aktivitat, das detaillierte Leseverstandnis 2u trainieren,

o
N R o lede tedin tede l FAST-FASHION
" Buby Powtivity | she KOrpms el scten. eget. e GUre oder B8 sed and Maber
L ot odan S VEHTIEFEMDES WONTERBUOS
Peoy aTring TG WTT R 1 es ALt Sbgeeeiet frein richt
hwn Mt A Schorbetaceser aresomer benewr | x
ianiane eyl s B e |
mmuq‘m—m-—-ﬂ 2
= -4 ;m.._»:._:...:.“ M“.:.;:_...".. . =
Chak bl - - Lot g pat 4 m—— 4w e ra 8 et
N e s - bt bt ot e A
e - -:sa—:!s—pn--“
CHa S ason ~ -~ e 3ee 0w
her Nare) um—-n—u-—-n—o-\mm A owe
mn.-.u.w-
o 1m0 O T T
(har Bgrw) wmuum--—mqmwm L
"ot hoedsthadyl cor Foll s ] i tetemn]
S e e ats 5 e wed und dasch den M b e r——— a1t beaase barierers
P BAIT | A e W e
(b urwy i -

Weitere Anregung: Wenn der Eindruck entsteht, dass mit der Lerngruppe das Textverstindnis weiter fokussiert werden

sollte, kdnnen Gber die hier vorgeschlagene Aktivitit hinaus Ubungen fiir das Leseverstindnis angeboten werden, Eine

Methode, mit der sich die SuS den Text erarbeiten kbmen, wére z.B.das mehlspmhlge retlproke Lesen {https //biss-
k A | D ig.odf [01,12.22]).
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:5§§ Optionale Voriibung(en): Aufwirmibungen (siche auch QR- AUFWARMUBUSSEN 7UR DAS ROLLENGPIEL
Code/Link im Schillermaterial) s ke

Vo B — o A — — —— ——

Methode: Aufwirmaktivitaten fir das Rollenspiel s b 8 et o b bt b

- —— 0 — — b -

Ziel: Auflockern/Warmwerden fir das Einnehmen verschiedener ymharraatvemlre,

Rollen T TP G e SOy g v

Sozialform: Plenum T ey Sy, e
Dauer: 5-10 Min, RSSO

Hinwels: £s kann frel gewahlt werden, welche und wie viele der > oy
Aufwarmaktivitaten fir das Spielen eingesetzt werden. S o e g 24 o e b

Methode: Rollenubernahme PR ——n—
Ziel: Hineinversetzen in die Perspektive der Figur

Sozialform: Einzelarbeit Fo| s e e Rcherauta e ke, S0 1 sipereit wete, i Eesearnet
o0 0uIT. Deske de 1u den foigencen Frageo

Dauer: 5-10 Min. #et wred mache S Netizen DU wnest s i siser andermn Sersche it
Hinweis: Die Rollenkarten kannen willkiirfich an die SuS verteilt DS SRR 1900 1 SR Vadey K Dbk alch S,
werden, allerdings sollte jede Rolle mindestens zweimal besetat o Wie otk Siee Parise)

werden. Die Pro-Karten wurden mit einem X markiert, die o' Wiekhe Quavaureigtrocuiin hes 2 Quescys & etademmens it

Egeschanten.
Kontra-Karten mit einem Y. Diese Markierung ist fir die weitere PR ———

Gruppenzutellung wichtig (siehe 4. Arbeitsblatt
Gemeinsam starke Argumente finden). Die SuS kénnen dazu angeregt werden, auch noch uber andere Hintergrinde
der Rolle nachzudenken (z. B. Wohnumfeld, Aussehen [Kleidung), Familie/freundeskrels) etc.

Sprachliche Differenzierung: £s muss sichergestellt werden, dass alle SuS die Information auf den Rollenkarten
verstehen. Basisglossar und vertiefendes Worterbuch erklaren auch einzelne entsprechend markierte Begriffe der
Rollenkarten (fettgedruckte Schlisselbegriffe sind im Basisglossar und weitere schwierige Worter sind mit einer
Hochzahl markiert und im vertiefenden Warterbuch zu finden).

- .
[reoy-aien & S0 e T o 5

-
X

L
o A F : -:um—--_.. g

A
N b o 8 bt ot S .
-

-
~ ) — ! p—
¥ x

Weitere Anregungen:
e Damit sich die SuS noch besser in ihre Rolle versetzen kdnnen, kann

zusdtzlich Zelt fur eine selbststandige Recherche zum Beruf/Tatigkeitsfeld
der fiktiven Person eingeplant werden, Hierfir bietet es sich an, den SuS Hets 0 dur Uni st mie sufgetilhen, duss o8
Internetseiten zur Verfugung zu stellen: z, B. aoch |memae axvrecrs Vendtei Qugen
httos://www.bic.at/berute von_a bis 2 php?bst=M [03.02.2023] (Online- | e2¥areche =nd vegane Emamir okt & @
Berufslexikon), httpsi//www enline-lexikon com/ [03.02.2023] (Ubersicht nfomiaren, wie Lrgesund e uimweltschidicn

Uber diverse Online-Lexlka) :: fm 2u vied Flasach we dvaga))

e Um sich intensiver mit den Rollen zu beschaftigen, kénnen die Sus 2, B, such
Social-Media-Posts fir ihre Rolle entwerfen. Dazu kann 2. B,
bitps://zecob com/ verwendet werden (siehe Beispiel Abb. rechts),

e Eswiire auch mbglich, dass die Lerngruppe selbst Rollen fur Personen
entwickelt, die eine eindeutige Position zum Thema vertreten. Es muss - - et iy
allerdings darauf geachtet werden, dass Pro- und Kantra-Rollen pirel corrians gscomphirig < s

ausgeglichen sind, Es kann daher sinnvoll sein, dass SuS in Paaren oder oioere.
Gruppen |eweils eine Pro- und eine Kontra-Rolle entwickeln.

N

B L

A
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3. Positionierungsstatements

Materialhinwels: Fir diese Ubung steht auch eine
PowerPoint-Prasentation zur Verfigung, die unterstitzend im
Unterricht eingesetzt werden kann (Auszug siehe oben
rechts; volistandige Prasentation siehe optionales
Zusatzmaterial; FastFashion_PowerPoint_Multi),

Methode: adaptierte Version eines Meinungsstrahls
Zlel: Ausloten des Standpunkts der Rolle
Sozialform: Plenum

Dauer: ca. 10 Min. / DaF: 10-15 Min.

Ablauf: Die SuS stellen sich in ihren Rollen auf einer Linie in
der Mitte des Raums auf. Die Lehrperson liest die Statements
laut vor, Die SuS entscheiden je nach Zustimmung oder
Ablehnung fir ihre Rollen, ob sie einen Schritt nach vorne
oder nach hinten gehen. Dadurch ergibt sich eln
Stimmungsbild in der Klasse: SuS mit Rollen, die eher in der
vorderen Halfte der Klasse stehen, vertreten eher eine Pro-
Position; SuS mit Rollen, die eher im hinteren Teil der Klasse
stehen, vertreten eher eine Kontra-Position,

Hinweis: Umn die Gruppe an die Funktionsweise der Aktivitit
zu gewohnen, kann es sinnvoll sein, sie vorab mit Statements
zu einem anderen Thema (2, B, Praferenzen beim Essen etc.)
auszuprobieren. Damit die SuS gut in ihre Rollen finden,
sollen sie sich schon in ihren Rollen zur Mitte des Raums
bewegen, Wenn die SuS sich unsicher sind und 2u diskutieren
beginnen, sollte darauf hingewiesen werden, dass man bei
einer leichten Tendenz auch nur elnen halben Schritt machen
kann.

Sprachliche Differenzierung: Zum besseren inhaltlichen
Verstindnis der Statements kénnen diese zusatziich projiziert
werden. Uber den QR-Code gelangt man zum vertiefenden
Waorterbuch, das wichtige Begriffe auf Deutsch erklart und
auch grammatische Hinwelise zu diesen liefert.

Weitere Anregung:

Wie steht /0 folle dazu?

+ Mt deivw Sole e Marwwant 16T 4 e Shen e
G Mwad e B s Wmnard S bl o A

i e

2 Sehe (= cetewr Fotle 11 e Natte Sy ateerarevers Und italle Sich neten den|
wnderes Rofen wat Derde Outed Saan, wie 30h (be Perion, de Gy SRe, vermie

H Wor gt 1w g ermchese N fogencs Aunages 2 dscet Ralle. o8 O Pmen|
T aesivens a0er Ye etk Werw) f OoVGR N, Gese Aussage styvent 50 T
et Rofe™, Gaon pth Shen SOWM Sah vorne Wens 0U desksl  hein, Oeie|
ATsage TITITE 10 SNt A mere Fobe”, S geh inen ST Jurice Ween o4
O WO DL, enchesde, o i in Desnes Bore eher 1y In" oder  vest tenchent]
und gete 0 Bt Peen SSIVIT i O eTtireshense Vg

AR wirages i fl mioh, Gass Moo Teng produdie 51 °

L e s i Seursnt Soactifen gt srkasten

Fade Labekt 5 A sucn rever e gute Opoion

Jh gaate, cass Pat Fatuon Kousres gar vt rechaty prodosenen

S

M it o3 Loartamgn nche Wi, I der Senon neus Desianpaichs 1
aten *

6 o serke sam e flr Se Metwner aae Meracren poumes Faigen nae, wenn
Pt Fushin varmisdes et

T Jh prte nag® perve mety Gl fUr miee Dsiung st wens ibe Cualitsy
[

LI o

S ponAn BCT jacder P *

30 i0h watne, POX 5 viele Gesonie sVt naownatger Leiung

Besonders wenn die raumlichen Ressourcen fir die Durchfihrung begrenzt/nicht gegeben sind, kann die
Positionierungsiibung variiert werden. Im Folgenden 2wei Maglichkeiten fir eine alternative Umsetzung:

(1) Die SuS bewegen sich gedanklich auf einem virtuellen
Spielbrett (siehe Abb. rechts), das in der Klasse
projiziert/an die Tafel gemalt wird. Es besteht
ausgehend von einer Mittellinie aus 9 Feldern nach
oben und 9 Feldern nach unten. Am Ende wird in der
Klasse erhoben, wer auf welchem Spielfeld steht. Dies
kann 2. B, entsprechend an der Tafel markiert werden.
SuS im oberen Bereich (positiv) des Spielfelds vertreten
(eher) eine Pro-Position, SuS Im unteren Bereich
(negativ] vertreten (eher) eine Kontra-Position.

(2) Die SuS horen die Statements und rechnen ausgehend
von 0 Punkten zu Beginn des Spéels + 1, wenn sie der
Aussage zustimmen bzw. -1, wenn sie die Aussage
ablehnen. Am Ende wird in der Klasse erhoben, wer wie
viele Punkte hat. SuS mit einer Zahl im héheren
positiven Bereich vertreten {eher) eine Pro-Position,
Personen mit einer Zahl im Minusbereich vertreten
(eher) eine Kontra-Position.

.

g
000 & 000
A2

Strmime dem Statement zu
Schritt nach oben 1

&

Strnme dem Statement ncht 2u
Schritt nach unten |
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4. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden - Rolle 1

Methode: kooperatives Reasoning (= gemeinsames Suchen und Besprechen von Argumenten)

Ziel: gemeinsames Erarbeiten von Argumenten und Belegen fur die Position der Rolle, aber auch gegnerische
Pasitionen

Sozialform: Gruppenarbeit (in some-side-Gruppen = Personen mit einer ahnlichen/gleichen Meinung), die
Gruppenzuordnung erfolgt ausgehend der Rollenkarten: Jeweils vier Sus mit dem gleichen Buchstaben auf der
Rollenkarte bilden eine Kleingruppe.

Dauer: 20-30 Min,

Hinweis: Die SuS sollten noch einmal explizit darauf hingewiesen werden, dass sie bei der Suche nach Belegen die Texte
aus Teil 1. Aufgabe 4 heranziehen und vor allem ihre ,|"-Markierungen beriicksichtigen sollen. Die Unterscheidung der
Tabelien (Pro- vs. Kontra-Argumente; Aussagen aus dem Text vs. eigene weltere Argumente) kann explizit besprochen
und die SuS kdnnen dazu animiert werden, noch weiteres eigenes Informationsmaterial zu recherchieren (2. B. im
Internet} und weitere eigene Argumente zu erganzen.

Weitere Anregung: Die SuS kdnnen auch darauf hingewiesen werden, die Argumente nicht nur in die Tabelle
elnzutragen, sondemn anschlie®end auch noch nach threr Wichtigkeit fur die Diskussion 2u ordnen. So kann &ine Art
JRanking" der Argumente in der Gruppe entstehen, in der sie flr die anstehende mundliche Diskussion gewichtet
werden.

[ Wi e i b e s - A | o) . . -
v Ao byt l e @ Vg |
e
LS
Gamuinsam starke Argumante finden s .. &
LSollen wit alle aut Fast-Fashion verzichten?
£ 3 AL fvest greweee it g
& e B Peres T e et a0 det Rosesaane IC s Y
W b o
D [P oTerieraivag
AeaTIooTIe e Saetage|
- a—— S — AT el S e Ve e Vst AN e sle e
ST Sewrin Murarg sow Aot e
S - & D g saprerd w EETIEETwe bporews, 08 o
P magsieatd sedm Weees, W tewe peiren Rardpes! YS9y
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Sedepe o
fagiam T (1 3 o ey v oo ”
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Mogliche Argumente aus den Informationstexten (Erwartungshorizont)

-
-
‘o Achtyng.
. ¢ Diese Tabeda
Orienti " dienen
Eefunger ™ H360, weiche ppg. o e Letrisatt g
SUS alle diese ,n",:'a:':r"'zen 5 wird nichy '"d:exrm
'chen Aspekte fingn s dass gia
Ud benennen
Argumente und Belege PRO FAST-FASHION
Argument Beleg aus dem
Informationsmaterial

Nicht alle Menschen kannen oder wollen viel Geld fiir Slow-Fashion-Marken
ausgeben (= Fair-Fashion ist kein sozial-inklusiver Ansatz)

Text 3, Zeile 14-16

Aussehen und Preis sind die wichtigsten Kaufkriterien (= gerade was den Preis
betrifft, ist Slow-Fashion nicht sozial-inklusiv; bei Second-Hand-Geschaften kann
man auch gréBen- als auch stylebezogen nur kaufen, was gerade da ist)

Text 3, Zeile 7-10
Grafik Text 3

Es gibt schon zu viel Second-Hand-Mode, die letztlich auch auf dem Ml landet
und dann oft in andere Lander exportiert wird, wobei der Transport wieder CO2
verbraucht (= auch Second-Hand-Mode ist nicht uneingeschrankt
unproblematisch)

Text 4, Zeile 6-10

Bewusstsein daflir, welche Konzerne man guten Gewissens unterstutzen kann)

Fast-Fashion ist oft gar nicht Second-Hand-tauglich, weil die Qualitit so schlecht | Text 4, Zeile 8
ist (= auch Second-Hand-Mode ist nicht die ideale Losung)
Manche Konzerne betreiben Greenwashing (= es braucht ein hohes Text 5, Zeile 9

Oft sind die Nachhaltigkeitskonzepte nicht Gberzeugend, weil sie nur auf einen
Aspekt (2. B. Produktion) fokussieren

Text S, Zeile 5-6

Argumente und Belege KONTRA FAST-FASHION

Textilindustrie hat erheblichen Einfluss auf Klimawandel)

Argument Beleg aus dem
Informationsmaterial
Fast-Fashion ist verantwortlich fir 10% der CO2-Emissionen weltweit; pro Jahr Text 2, Zeile 2
werden 1458 Mio. Tonnen Treibhausgasemissionen produziert (= Grafik Text 2

Bei der Produktion kommt es zu einem hohen Wasserverbrauch (ca. 11.000 Liter
fiir 3-4 T-Shirts nétig) (= Textilindustrie hat erheblichen Einfluss auf
Klimawandel)

Text 2, Zeile 4-5
Grafik Text 2

Fur das Farben der Textilien werden giftige Chemikalien verwendet, die in die
Flusse gelangen und die z. B. in China bereits 2/3 der Flusse verschmutzt haben
(Chemikalien auch im Trinkwasser) {= Textilindustrie hat erheblichen Einfiuss
auf Klimawandel)

Text 2, Zeile 7-11
Grafik Text 2

Beim Waschen der Kleidung l6st sich Mikroplastik und gelangt in die Meere (>
das Okosystem Meer wird so nachhaltig zerstort)

Text 2, Zelle 23-27

80% der Ware landet nach durchschnittlich drei Jahren auf dem Mill, nur 1%
wird recycelt; jedes Jahr werden 92 Mio. Tonnen Kleldung weggeworfen (=
Fast-Fashion fiihrt zu einem enormen Miillproblem)

Text 2, Zeile 29-30
Grafik Text 2

Durch Second-Hand-Mode kann man jdhrlich bis zu 900kg CO2 einsparen und
muss trotzdem nicht unbedingt viel Geld ausgeben (> Second-Hand-Made ist
die kostengiinstigste umweltfreundlichste Alternative)

Text 4, Zeile 1-5

MuitiDialog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft
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5. Basisglossar

Methode: individuelles Nachschlagen von Fachwortschatz
Zlel: Wissensaneignung, Aufbau von Wortschatz

Sozialform: Einzelarbeit

Dauer: abhangig von der Lerngruppe, Einsatz vor allern wiihrend Aufgabe A4

Hinweis: Das Basisglossar erklart die wichtigsten Fachbegriffe, die alle SuS verstehen sollen, um an der Diskussion
zum Thema teilnehmen zu konnen. Es ist direkt im Schalermaterial integriert, Das zusatzliche vertiefende
Warterbuch entlastet SuS mit niedrigerem Sprachniveau durch weitere Worterkidrungen beim Inhalthichen Erfassen
des Textes. Das vertiefende Warterbuch kann i:ber den QR-Code im Schulermaterial aufgerufen oder den SuS als
elgenes ausgedrucktes Dokument 2ur Verfugung gestellt werden,

“ Body-Positivity

alle Korper sind schon, egal, ob sie diinn oder dick sind und Makel haben

(kein Plural) oder nicht
*Body-Shaming jemand wird wegen seines Aussehens abgewertet (meist nicht den
(kein Plural) Schéinheitsidealen entsprechenden)

*€02 (kein Plural)

Kohlenstoffdioxid, das durch die Verbrennung von kohlenstoffhaltigen
Materialien (z. B. Holz, Kohle oder Ol) entsteht

* Emission (-en)

das Ausstromen von Stoffen in die Atmosphare der Erde

“Falr / Ethical / ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem auf 6kologisch

Slow Fashion/ § } : 3 3
und ethisch faire Produktionsbedingungen geachtet wird

(kein Plural)

“ Fast-Fashion ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem in kurzer Zeit

(kein Plural) moglichst viele Kollektionen produziert werden, um den neuesten Trends
zu folgen

*Greenwashing eine Marketingstrategie von Unternehmen, bei der sie sich und/oder ihre

(kein Plural) Produkte als nachhaltig prasentieren, obwohl dies nicht (vollstdndig) der
Fall ist

*Mikroplastik Kunststoffteilchen, die kleiner als 5 mm sind und durch den

(kein Plural) Zerfallsprozess von Kunststoffprodukten entstehen

nachhaltig es werden nicht mehr Rohstoffe verbraucht, als nachwachsen kénnen,
und die Umwelt wird nicht verschmutzt

*Recycling die Nutzung von Abfallprodukten bzw. von deren Materialien fir die

(kein Plural) Herstellung neuer Produkte

“Secondhand-

Kleidung (-en}
(Plural selten)

gebrauchte Kleidung

"Synthetikstoff Gewebe aus Kunstfaser, die mit chemischen Methoden aus Erdal, Erdgas

(-e) oder Kohle hergestellt werden, z. B. Polyester

'Treibhauseffekt der Effekt, bei dem bestimmte Gase (z.B. Kohlendioxid oder Methan) in

(kein Plural) der Atmosphdre Sonnenstrahlen ungehindert zur Erde durchlassen, aber
gleichzeitig verhindern, dass die Warme von der Erde in das Weltall
zurlickgestrahlt werden kann

‘Upcycling eine Form des Recyclings, bei der aus Abfall oder scheinbar

(kein Plural) unbrauchbaren Dingen etwas Neues gemacht wird

MuitiDialog - Fast-Fashion
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Phase 2: Miindliches Argumentieren

Lernziele

e Schiler_innen kénnen ihren eigenen Standpunkt, aber auch die kontrére Position anderer
Personen zum Thema ,Sollen wir auf Fast-Fashion verzichten?” sprachlich angemessen und
inhaltlich iberzeugend mindlich darstellen und begriinden.

e Schuler_innen kénnen aus unterschiedlichen Perspektiven sprachlich angemessen und
inhaltlich Gberzeugend mindlich Schlussfolgerungen zum Thema Fast-Fashion ziehen.

e Schiler_innen kdnnen aus unterschiedlichen Perspektiven sprachlich angemessen und
inhaltlich Uberzeugend mindlich Aussagen zum Thema Fast-Fashion zustimmen, anzweifeln

und ablehnen,

* Schiler_innen kénnen aus unterschiedlichen Perspektiven sprachlich angemessen und
inhaltlich Uberzeugend mindlich Gegenargumente zum Thema Fast-Fashion einrdumen und

entkrdften,

Teil 2 — Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren

..‘.' Optional {zu Beginn oder wihrend der 2. Phase): slehe
optionales Zusatzmaterial: Informationsblatt_Eine gute
Diskussion fuhren

Ziel: Kennenlernen von Gesprachsregeln und
Diskussionskonventionen

Sozialform: frei wahlbar (z. B. Besprechung im Plenum,
Einzelarbeit)

Dauer: 5-15 Min. / DaF: 10-20 Min.

Hinweis: Wenn die Lerngruppe bereits mit Diskussionen
Im Unterricht vertraut Ist und die Gesprachsregeln
schon gut kennt, kann dieser Schritt Gbersprungen
werden.
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1. Erarbeitung sprachlicher Baustei

fiir das miindliche Argumentieren

Methode: Scaffoiding [Stutzgerust) fur das mundliche
Argumentieren

Ziel: Erarbeiten sprachlicher Bausteine
(Gesprachsprozeduren) fir das Argumentieren aus der
Perspektive einer Rolle; Entwicklung eines Bewusstseins fur
den Zusammenhang zwischen Handlungsschema (z. 8,
begrunden) und passendem Prozedurausdruck (2. 8. aufgrund
der Totsache, doss).

Sozialform: Einzelarbeit, Plenum (2. B. kann nach dem
gemeinsamen Lesen der Erkliirung und Aufgabenstellung ein
Beispiel exemplarisch im Plenum gemeinsam ausprobiert
werden. Die restlichen Gesprichsprozeduren konnen sich die
Sus selbst erarbeiten und anschlieBend vergleichen.)

Dauer: 20-25 Min,
Hinweise:

Die Hinweise fur die Arbeit mit der Sprachwerkstatt im
Schilermaterial sollten beachtet werden,

Es handelt sich bei den einzelnen Bausteinen lediglich
um eine exemplarische Auswahl an
Prozedurausdriicken. Es wird kein Anspruch auf
Vollstandigkeit erhoben. Ggf. konnen
Prozedurausdriscke von den SuS oder der Lehrperson
erganzt werden,

Die SuS sollen eigene Beispielsatze zum Thema des
behandelten Unterrichtsmoduls verfassen. Die
vorgegebenen Beispielssatze sind absichtiich zu einem
anderen Thema {Importverbot von Obst und Gemuse)
verfasst worden, sodass die SuS diese nicht 1:1
ubernehmen konnen.

In einigen Beispielsatzen gibt es Unterstreichungen,
diese dienen als grammatische Zusatzinformation zur
Verbstellung.

Zu vielen sprachlichen Bausteine gibt es grammatische
Hinweise in den Hinweiskastchen. Diese konnen bei
Bedarf intensiver thematisiert oder auch weggelassen
werden.

Sprachliche Differenzierung:

Fur leistungsstirkere Lernende kann auch auf die
Sprachwerkstatt PLUS [komplexere Ausdrucke zum
Argumentieren} aus dem Zusatzmaterial
zuruckgegriffen werden.

Besonders wenn die Prozedurausdricke noch neu flir
die SuS sind, soliten Ihre eigenen Belspiele im Plenum
gesammelt werden. Sprachliche Korrekturen, besonders
Im Berelch Satzstellung und Verbpesition, sind hier
wichtig,

Je nach Bedarf und Lerngruppe kann das Stitzgerist im
Unterricht auch zundchst nur in Teilen genutzt werden,
So kann der Fokus zum Beispied erst erstmal auf
einzelne grundlegende Bausteine gelegt werden und
nach und nach kannen alle Bausteine fur das
Argumentieren eingefihrt werden.
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2. Sprachliches Argumentationstraining

Methode: mindliches Besprechen und Prasentieren in den
Jeweiligen Rolien
Ziele:
1. mindliches Training der Gesprichsprozeduren fiir das
Argumentieren und Routinisierung des Gebrauchs
2. Aneinanderketten von mit Inhalt gefiliten sprachlichen
Bausteinen zur Erstellung argumentativer
Zusammenhange
3, Perspektivibernabme durch die Diskussion aus einer Rolle
heraus

Sozialform: Partnerarbeit
Dauer: 15-20 Min, (Training A}
Hinweise:

*  Diese Aktivitat ist als mandliche Aktivitit geplant, bei der
die SuS bewusst nichts aufschreiben sollen.

«  Die SuS soliten nochmals explizit auf das Arbeitsblatt
LGemeinsam starke Argumente finden” hingewiesen
werden, mit dem sie ihre Argumente inhaltlich stitzen
konnen.

Differenzierung: SuS mit niedrigerem Sprachniveau oder
solche, die etwas mehr Struktur benotigen, sollten dazu
animiert werden, A (Kieinschrittiges Training) zu wiihlen, Bei
diesem werden die einzelnen Gesprachsprozeduren
schrittweise durchlaufen und die kognitiven Anforderungen
werden geringer gehalten.

SuS mit héherem Sprachniveau oder solche, die bereits
Erfahrung mit dem Argumentieren haben bzw. solche die ihren
Arbeitsprozess gut selbst regulieren kdnnen, kdnnen alternativ
B (Kombiniertes Training) wahlen, bei dem die Schritte
schneller und selbstorganisiert durchlaufen werden.
Sprachliche Differenzierung: SuS mit weniger Sprach- baw.
Argumentiererfahrung sollten maglichst durch die Lehrperson
unterstitzt werden (z. B, durch sprachliche Korrekturen). Auch
eln Matchen von leistungsstdrkeren mit leistungsschwacheren
SuS und ein gemeinsames Erarbeiten ist denkbar,

S
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Methode: mundliche Diskussion in Pro- und Kontra-Paaren in
den jeweiligen Rollen

Zlel: Farderung des Inhaltlich fundierten und sprachlich
angemessen ausgedriickten mindlichen Argumentierens unter
Berucksichtigung einer anderen Perspektive; das Medium Radio
soll den Fokus gezielt auf die sprachliche Seite des mindlichen
Argumentierens legen, die sonst evtl, durch visuelle Aspekte
(Mimik, Gestik) in den Hintergrund ricke.

% Mht ot s swmd i e pm P S e wndtr ) B hassbne o G S
Sozialform: Partnerarbeit IV o, B s e, e B cash ot Sebcng S, e xposaustion 6400
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Ablauf: Jeweils eine Person mit einem X und eine Person mit einem Y auf der Rollenkarte gehen zusammen. Alle
Diskussionen finden parallel statt und werden von der Lehrperson folgendermaRen angeleitet: Die Lehrperson tritt als
Radiomoderator/in Conny Friedrich auf und erdffnet die Sendung.

Hinwels: eventuell Requisiten (2. 8. mikrofonartige Gegenstande einsetzen, die den XKontext der Radiosendung
dectlicher machen).

Materialhinweis: Das vom Projektteam bereitgestelite Audio ,Fast-Fashion_Radiointro® {siche optionales
Zusatzmaterial) kann als Anmoderation fir die Radiodiskussion in der Klasse eingesetzt werden und die Lehrperson
kann dann als Moderator/Moderatorin um eine kurze Vorstellung der Diskussionspartner bitten, bevor die eigentliche
Diskussion startet, Falls das Radiointro fir Ihre Lerngruppe zu anspruchsvoll sein sollte, kann die Lehrperson in der
Moderator-Rolle auch alternativ die folgende Anmoderation voriesen oder sich eine eigene ausdenken.

Anmoderation; Liebe Zuhdrerinnen und Zuhérer, schén, dass ihr wieder dabej seid, wenn es heifit: ,Heute mitreden — fur
morgen”. In der heutigen Sendung geht es um dos vieldiskutierte Thema Fast-Fashlon. Mein Nome ist [Conny Friedrich]
und ich begrife unsere ersten Giiste im Studio, Wir sind gespannt auf eure Meinungen zum Thema. Darf ich euch gleich
bitten, euch kurz vorzustellen?

Impulsfrage fir den Einstieg der Rodiodiskussion: Wie steht ihr zur Frage: ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”
Weiteres Vorgehen: Die Lehrperson beobachtet die Gruppen. Solite die Diskussion zu stark ins Stocken geraten, kann
sia noch einmal als Moderator/in eingreifen und weitere Impulsfragen stellen, z. B. Wie klimaschddlich ist die Fast-
Fashion-industrie wirklich? Wie gut sind die Alteraativen zu Fast-Fashion?

Mdgliche Abmoderation: Vielen Dank fur die spannende Diskussion und auf Wiederhoren bel  Heute mitreden ~ fir
morgen”,

Weitere Anregung: Soilte das Radiosetting fur die Lerngruppe ungeeignet sein, kann der Kontext fur die mundliche
Diskussion angepasst werden, So ware z. B, auch das Diskutieren im Rahmen einer Talkshow oder eines YouTube-
Videos etc, moglich.

4. Rollenwechsel

Methode: Rolienubernahme (Einnehmen einer neuen Rolle)
Ziel: Hineinversetzen in die Perspektive der neuen Figur
Sozialform: Einzelarbeit

Dauer: 10 Min.

Hinweis: Alle SuS mit einer Pro-Rolle (X} soflen nun eine

Kontra-Rolle (Y) einnehmen und umgekehrt, Die Lehrperson
weist darauf hin, dass alle ihre neve Rollenkarte aus Teil 1, i
Aufgabe 2 genau durchlesen sollen. =
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5. Positionierungsstatements

..o Optionale Ubung(en): Aufwarmiibungen (siehe auch QR- . -
Code/Link im Schillermaterial) =
Mm: Aufwafmaktlvltﬂten ﬂir das M'mip‘e’ AUPRARMUOBUNGEN FUN DAS ROLLENSMIL
Ziel: Auflockern/Warmwerden fur das Einnehmen einer :-:':... o o0 e it 0 Ay e Lo e
anderen Rolle, die eine maglichst andere Meinung hat. S sk ket 20 S ULt g i @
Sozialform: Plenum .
Dauer: 5-10 Min. - ———— - ——-—u:':-"—:::
Hinweis: £5 kann frei gewahlt werden, welche und wie viele der o= s
Aufwirmaktlvitaten fur das Splelen eingesetzt werden. 4 St o 0 s e s S P B s
Methode: adaptierte Version eines Meinungsstrohls [ o ——

. Gale 13 Gmnar s Ale 1 S WIS 05 ERGINCHTIN W el ST
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6. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden — Rolle 2

Methode: erneutes kooperatives Reasoning in same-side-

Gruppen {= gemeinsames Suchen und Besprechen von = _— .Q;).
Argumenten mit Personen mit ahnlicher/gleicher Meinung) T
mithilfe des Arbeitsblatts Gemeinsam starke Argumente Gemelnsam starke A finden

finden (vgl. 4. Phase 1) WSollen wir alle auf Fast-Eashion verzichten 7

Ziel: gemeinsame Erarbeitung von Argumenten und Belegen fur

i3 L R e R

die Position der neuen Rolle, aber auch die gegnerische * s bertngom :
Po‘"bn - :::;::mx--:-:—nu Sem m ser Svarven
Sozlalform: Gruppenarbelt (In same-side-Gruppen = Personen L S0 . T e o e A
mit einer dhnlichen/gleichen Meinung), die Gruppenzuordnung oy 4109 s

erfolgt wieder aufgrund der Rollenkarten: jewells vier SuS mit el - St——
dem gleichen Buchstaben auf der Rollenkarte bilden eine —

Kleingruppe. — o e

Dauer: 10-15 Min. / DaF; 10-20 Min, p— “'::-_ihb

Hinweis: Die SusS sollten noch einmal explizit darauf
hingewiesen werden, dass sie bei der Suche nach Belegen die
Texte aus Tell 1. Aufgabe 4 heranziehen und vor allem ihre 1"~
Markierungen berixcksichtigen sollen, Da die SuS die
Argumente aus der ersten Bearbeitungsrunde bereits kennen,

T

IR A |

kann hier etwas weniger Zeit flr diese Aktivitit eingeplant
werden.
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7. Radiodiskussion 2: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?

Methode: mindliche Diskussion in Pro- und Kontra-Paaren in
Rollen

Ziel: Forderung des inhaltlich fundierten und sprachlich
angemessen realisierten mundlichen Argumentlerens unter
Beriicksichtigung einer anderen Perspektive

Sozialform: Partnerarbeit

Dauer: 15-30 Min.

Ablauf: Wieder gehen jeweils eine Person mit einem X und eine
Person mit einem Y auf der Rollenkarte zusammen (m besten
andere Partner als bei Radiodiskussion 1).

Sozialform: Partnerarbeit
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Ablauf: Die mundliche Diskussion lauft analog zur ersten Diskussionsrunde, nur in neuen Rollen ab. Die Lehrperson tritt

wieder in der Rolle des Moderators/der Moderatorin auf, Am b

Anmoderation ausdenken.

euch kurz vorzustetlen.

mitreden — fir morgen”,

1 Kk SuS zu 1, die in der

Radiodiskussion 1 noch nicht gemeinsam mdndlich diskutiert haben.

Materialhinweis: Das Audio ,Fast-Fashion_Radiointro* kann als Anmoderation fiir die Radiodiskussion genutzt werden
und die Lehrperson kann dann als Moderator/Moderatorin um eine kurze Vorstellung bitten. Alternativ kann die
Lehrperson auch wieder in der Moderator-Rolle die folgende Anmoderation vorlesen oder sich eine eigene

Anmoderation: Liebe Zuhdrerinnen und Zuhorer, schon, doss ihr wieder dabei seid, wenn es heifit: ,Heute mitreden - fur
morgen”, Wir woilen auch heute noch einmal Uber das brisonte Thema Fast-Fashion sprechen. Mein Name ist Conny
Friedrich und ich begriife unsere ndchsten Gaste zu diesem Thema ganz herzlich im Studio, ich darf euch gleich bitten,

Impulsfrage fir den Einstieg: Wie steht ihr beide zur Frage: ,Sollen wir olle ouf Fast-Fashion verzichten?*

Weiteres Vorgehen; Wieder beobachtet die Lehrperson die Gruppen, Sollte die Diskussion zu stark ins Stocken geraten,
kann sie noch einmal als Moderator/in eingreifen und weitere Impulsfragen stellen z. B. Wie klimaschdalich ist die Fost-
Fashion-industrie wirklich? Wie gut sind die Alternativen ru Fast-Foshion?

Abmoderation: Vielen Dank! Das war wieder eine interessante Diskussion! Schaltet wieder ein, wenn es heiit:  Heute

MuitiDialog - Fast-Fashion

Lehrerbegleitheft
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Phase 3: Schriftliches Argumentieren

Lernziele

e Schiler_innen kénnen ihren eigenen Standpunkt, aber auch kontrare Positionen zum Thema
»Sollen wir auf Fast-Fashion verzichten?” sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend
schriftlich darstellen und begrinden.

e Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend schriftlich
Schlussfolgerungen zum Thema Fast-Fashion ziehen,

e Schuler_innen konnen sprachlich angemessen und inhaltlich Uberzeugend schriftlich
Aussagen zum Thema Fast-Fashion zustimmen, anzweifeln und ablehnen.

e Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend schriftlich
Gegenargumente zum Thema Fast-Fashion einrdumen und entkraften.

o Schiler_innen kénnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend schriftlich
alternative Vorschldge zum Umgang mit Fast-Fashion formulieren,

s Schuler_innen konnen sprachlich angemessen und inhaltlich Gberzeugend in Bezug auf das
Thema Fast-Fashion schriftlich an jemanden appellieren.

Hinwels zu Phase 3: Sollte es z. B. im DaF-Kontext nicht das Lernziel sein, schriftliche argumentative
Kompetenzen zu trainieren, kann es sinnvoll sein, Teil 3 einzuklrzen oder ganzlich nicht zu thematisieren,
Auch wenn das Gesamtkonzept des Dialog-Projekts die Forderung des schriftlichen Argumentierens durch
vorangestelltes mindliches Argumentieren vorsieht, gilt grundsatzlich, dass das Lernziel des eigenen
Unterrichts und die Bedirfnisse der SuS im Fokus stehen sollten und dass naturlich auch nur einzelne Teile
des Materials im eigenen Unterricht eingesetzt werden kénnen.

Teil 3 - Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

1. Erarbeitung sprachlicher Bausteine fiir das schriftliche Argumentieren

Methode: Scaffolding {Stutzgerust) fir das schriftliche L Erartetuns serachiicher Deumre fir da schettiche Aaumertionen
Argumentieren jnea
L imwm 3N B B L A L Y '
Ziel: Erarbeiten sprachlicher Bausteine (Textprozeduren) fir L pretviestwaph sy e Hadl
das schriftliche Argumentieren; Entwicklung eines Bewusstseing | s+ s o e e S aiin g depr o
fiir den Zusammenhang zwischen Handlungsschema {z. B. S} oty srvimbe Afiienn s -
begrinden) und passendem Prozedurausdruck (2. 8. oufgrund
der Tatsache, dass) Ve g Vg
Sozialform: Einzelarbeit, Plenum ! Aot ———
Dauer: 10-20 Min, ‘—::3:3-
Hinweise: e e e B
»  siehe Hinweise zum mundlichen Stutzgerust (Erarbeiten [SSwe ;_~._.,_,:. PR S
sprachlicher Bausteine fur das mindliche Argumentieren, e
Teil/Phase 2)

o Eskann explizit darauf hingewiesen werden, dass im Mundlichen und Schriftlichen zwar die gleichen
Handlungsschemata durchgefUhrt, diese aber durch unterschiedliche Prozedurausdrcke realisiert werden.

»  FUr leistungsstdrkere Lernende kann auch auf die Sprachwerkstatt PLUS (komplexere Ausdriicke zum
Argumentieren} aus dem Zusatzmaterial zuriickgegriffen werden.

MultiDiaLog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft 18
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2. Schreibaufgabe

Methode: profillerte Schreibaufgabe ~Ein T-Shirt muss mind 25 Euro k e
Ziel: Verfassen eines inhaltlich uberzeugenden und sprachlich JAnistbare Mode muss eine Altarnative bleiben”
angemessenen schriftlichen argumentativen Textes an eine

Person, die aus einer anderen Lebenswelt kommt und eine e e e e

andere Meinung vertritt als die Sus selbst Syl Schomeb uppiche 1k S4ech vuies ASEkion Supupes Dur. o 2l dur Hermotg oo

Cmamung rargers Lvvwwtsantern g e
Sozialform: Einzelarbeit {ggf. auch als kooperatives Schreiben
maéglich, insbesondere, wenn das sprachliche Niveau der

Autgste et v Erinwrset ork [Vl o ox PETa 00 000 SRTeY Yarepentt
SETNITT 0 O S (s Sl piey Aeacla Meien] Versuthe, B Do e i1 Jeaer

Lernenden noch sehr gering ist) MpsmaTaton wa Seewr Fction 22 GswTeeger NS eEseets w1 B2 odw 48, (e
Dauer: 30-50 Min, (abhingig vom Erwartungshorizont) i
Hinwelse:

; »  Essollte gaf. geklart werden, ob alle SuS wissen, was eine

. Petition Ist.

= Essollte gaf. explizit darauf hingewiesen werden, dass die

. SuS je nach eigener Position entweder A oder B wihlen,
abhangig davon, welcher Petition sie widersprechen,

*  Um elne realistische Argumentationssituation zu
schaffen, soliten die SuS von der eigenen Meinung
ausgehen und nicht wie zuvor beim Training der
sprachlichen Bausteine (Teil 2 Sprachwerkstatt) eine Rolle

seos einnehmen,

»  Ob die Adressatin / der Adressat mit Du oder Sie angesprochen wird, ist den SuS freigestellt bzw. kann von der
Lehrkraft festgelegt werden.

*  Die Textlange wurde bewusst offengelassen, sodass die Lehrkraft diese passend fir die eigene Lerngruppe
vorgeben kann. Im DaF-Kontext knnen die Texte z. B. etwas kiirzer sein (2. B, 100-200 Worter), fir DaE ist es
sinnvoll, wenn die Texte etwas ldnger sind (z. B. 250+ Worter)

*  Es wurden bewusst Adressat_innen gewiihit, die auBerhalb der Lebenswelt der Sus liegen, sodass sie angehalten
sind, auf elaboriertem Niveau zu argumentieren. Erscheinen die Adressat_innen fur die eigene Lerngruppe zu
abstrakt, siehe unten ,zusatzliche mogliche Vorentlastung®.

»  Die Schreibaufgabe wurde als kompetenzférdernde Ubung entwickelt und sollte nicht unadaptiert als Priffung
eingesetzt werden.

s Essollte darauf geachtet werden, dass die SuS das schriftliche Stitzgerist {aus Tell 3 des Schilermatenals) und
nicht das mindliche Stitzgerist (aus Teil 2 des Schilermaterials) als sprachliches Hilfsmittel einsetzen,

Sprachiiche Differenzierung:

«  Soliten die SuS nicht mit dem Aufgabenformat (orientiert an der Standardisierten Reifepriifung in Osterreich)
vertraut sein, sollte zusatzlich erklart werden, dass alle Bulletpoints in einem zusammenhangenden Text

00 verarbeitet werden miissen,

3 »  Falls notig, kdnnen den SuS Textprozeduren fir die BegriBung und Verabschiedung in einem Mail zur Verfugung
: gestelit werden: Sehr geehrte/r Frau/Herr ..., Liebe/r ._..; Mit freundlichen Grifen ...; Mit herzlichen Griifen ...;
soue Liebe Grifie ...
ceve Zusétzliche mogliche Vorentlastungen:
= Adressat: Wenn die SuS Schwierigkeiten haben, sich die Adressat_innen vorzustellen, empfiehit es sich, vor dem
333 Schreiben eine Vorlbung einzuschieben, Die Adressat_innen konnten z. B. gemeinsam im Plenum besprochen
so0s werden, Informationen zu lhren Berufen recherchiert werden oder die Lernenden kdnnten sich, wie bel den

os Rollenkarten in Multi-Dialog, mogliche Charaktereigenschaften der Personen iiberlegen.

»  Aufgabe zur inhaltlichen Textplanung: £s kann vor dem Schreiben ein Schreibplan erstelit werden, Dies kann 2. 8.
In Form von Notizen erfolgen oder einer tabellarischen Gegendberstellung der fur den Text relevanten Pro- und
Kontraargumente. Auch kdnnen die SuS aufgefordert werden, die Argumente zu gewichten und in eine logische
Reihenfolge 2u beingen. Achtung: Solche Vorarbeiten soliten nicht zu ausgedehnt stattfinden, da sonst der Fokus
auf die Sprachhandlung des Argumentierens verloren gehen kann und stattdessen Elemente wie Textstruktur in
den Vordergrund treten. Es solite Insgesamt darauf geachtet werden, dass das eigentiiche Lernziel - das Erlenen
von mindlichem und schriftlichem Argumentieren — den Kern des Unterrichts darstelit,

44 Weitere Anregungen: Der Umfang und Erwartungsherizont der Schrelbaufgabe kann und solite an den eigenen

4+ Unterricht angepasst werden, 2. B, kann die Anzahl der erwarteten Handlungsschemata (= sprachliche Bausteine)

» reduziert werden. Die Schreibaufgabe fordert funf Handlungsschemata {konzedieren, die eigene Position darstellen, die
eigene Meinung begranden, ein Argument inhaltlich stitzen und an jemonden appellieren), Es kdnnten 2. B, nur die
eigene Position darsteflen und die eigene Meinung begriinden gefordert werden, wenn dies zum Lernziel des
Unterrichts passt.

o MuitiDialog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft 19
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Optionale Zusatzaufgaben

1. Optionale Zusatzaufyabe: Peerfeedback oder Selbstfeedback mit dem Diagnosetool und Textiiberarbeitung

(nicht im Schiilermaterial enthalten)

Methode: Peerreview oder Selbstanalyse und Feedback T R o
mithiife des Diagnosetools {siehe optionales Zusatzmaterial: —— l —_— —_| ——
Diagnosetool) als Hilfsmittel bei der Betrachtung der verfassten | | e e e

Lernertexte

Zlel: Reflexion und Wahrnehmung der sprachlichen
Bausteine beim Argumentieren; kritische Betrachtung
des eigenen Texts bzw. Betrachtung eines Texts eines
Peers und anschlieRende Uberarbeitung des eigenen
Textes

Sozialform: Einzel- oder Partnerarbeit

Hinwels: weitere Informationen 2um Diagnosetool und
dessen Einsatz siehe Dialog-Handbuch

2. Optionale Zusatzaufgabe: Reflexion moglicher Verénderung der eigenen Ansichten
(nicht im Schilermaterial enthalten)

Methode: Wiederholen der Aufgaben der
Varwlissensaktivierung (A1, A2 und foder A3 aus Teil 1)

Ziel: Reflexion eigener Ansichten; Bewusstmachung von
Verdnderungen

Sozialform: Einzel- baw. Partnerarbelit und ggf. Im Anschiuss
Plenum

Hinweis: £s solite wertschatzend mit den Einstellungen der
SuS umgegangen werden und verschiedene Meinungen
zum Thema sollten toleriert und nicht kritisiert werden,

-
1 mw———— vl wheses et om ST
et W o s Vi gt S
et gy avmae o A IR e T
™ o Sa—
o ortes
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3, Optionale Zusatzaufeabe: Fragebogen als Grundlage der Reflexion der eizenen Ansichten

(nicht im Schiilermaterial enthalten) e o s et
Methode: Fragebogen und ggf. Diskussion in Gruppen oder . -
Plenum Pl - g aAs T - Bt |

it b Sy 1 pe @ ST

Ziel: Reflexion eigener Ansichten; Bewusstmachung von

Veranderungen i A v s B, S
Sozialform: Einzelarbeit; ggf. anschlieBend Plenum e Eaan - St OL: .| Sl dde
Dauer: 10-15 Min. ORI eSS me
Information: Im Rahmen des Projekts wird ein Fragebogen " s o oy ~phen
angeboten (siehe optionales Zusatzmaterial: B e oy i
Fragebogen_Einstellungen zum Kiimaschutz). Hier werden . .

Fragen Gber die Einstellung und das Verhalten mit Blick auf - st et v Ly
Nachhaltigkeit und mogliche Veranderungen dieser ot Devas Doy OF - Dbevaiisettnmigs
abgefragt. Dies kann als Ausgangspunkt fir eine Selbst- e % =
und/oder anschlieBende Gruppendiskussion genutzt R S o o
werden. A e Tt

e -
Hinwels: £s solite wertschatzend mit den Einstellungen der

N 3 B S D P S S P T Sy 1y Mt—
SuS umgegangen werden und verschiedene Meinungen Sat Dwwis Sews [N Ceswews  Sesteasy
zum Thema sollten toleriert und nicht kritisiert werden, -y

4. Optionale Zusatzaufgabe: Forumsbeitrag (nicht im Schilermaterial enthalten)
Methode: Schreibauftrag Forumsbeitrag

Zlel: landeribergreifender Austausch zum Thema

Sozialform: frei wahlbar (sowohl Einzelarbeit als auch kooperatives Schreiben ist denkbar)

Hinweis: Hier ist ein Link zu einem Forum zu finden, das auch im Unterricht eingesetzt werden kann. Alternativ kann
auch eine eigene Plattform gewahlt werden.

Situation: Becca Toma ist Sprecherin des European Youth Portals. thr Ziel ist es, Jugendliche dazu zu motivieren, dass sie
sich politisch engagleren und ihr Mitspracherecht aktiv nutzen. Sie hat Informationen dber unterschiedliche Petitionen
zu Themen des Klimawandels gesammelt und aufbereitet und machte eine Plattform bereitstellen, auf der sich
Schider_innen aus unterschiedlichen Landern zu diesen Themen austauschen konnen.

Aufgabe:

a. Sieh dir die Diskussionsplattform von Becca Toma an: https://padlet.com/vreinsperger/dialogforum

i
=

Verfasse ein kurzes schriftliches Statement 2um Thema Fast-Fashion. Achte darauf, dass dein Beitrag den Titel , Fast-
Fashion" tragt. Kommentiere anschlie@end den Forumsbeitrag einer Person zum Thema, die eine andere Meinung hat
als du setbst. Gehe dabei auf die genannten Argumente ein und versuche diese auch zu entkriiften,

MuitiDialog - Fast-Fashion Lehrerbegleitheft

21

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

-

103



O

9

di

FastEahion

-
-

o wang oy e

— s e

.
T e -
e b e ot - St

. A1 o araas Joih bt W $aeanen e tgnn

e

B et

Zlel: weitergehende Vertiefung und Telinahme am Diskurs

Methode: cigenstindige Recherche

Sozialform: frei wahlbar (sowohl Einzelarbeit als auch
Hier kann das optionale Zusatzmaterial (Dokument:
FastFashion_Informationsblatt_Weiterfuhrende

Gruppenarbelt denkbar)

Hinwels:

Informationen) eingesetzt werden.

Ggf. kann hier passend zur Lemgruppe ein konkretes

Lernziel ergdnzt werden,

Verdffentlichung tragen allein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht fir die weitere Verwendung der darin enthaltenen

Angaben.

Dieses Projekt wurde mit Unterstitzung der Europdischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fur den Inhait dieser

Lehrerbegleitheft
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3.2.2. Basisschiilermaterial MultiDialog

Teil 1 — Inhaltliche Heranfiihrung

di

DIALOG

Unterrichtsmaterlalien fir Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache

Modul |

Legende
i Lesen
oo
-
*%e Sprechen
e

"een
esse JChreiben

iggi Horen

Einzelarbeit

Gruppenarbeit

Partnerarbeit

Hinwels

LL_O ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

Autor_innen:

Victoria Reinsperger

Universitat Graz, Osterreich

Britta Ehrig

NHL Stenden Hogeschool, Niederlonde
Jurgen Ehrenmiller

Westbohmische Universitit in Pilsen, Tschechien
Stephan Schicker

Universitar Graz, Osterreich
Muhammed Akbulut

Universitat Graz, Osterreich

Sabine Schmaolzer-Eibinger

Universitat Graz, Osterreich

Handbuch Dialog
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Teil 1 = Inhaltliche Heranfiihrung

1. Vorwissensaktivierung

Al: Schau dir das Bild zunachst alleine genau an und schreibe alles, was dir spontan
dazu einfallt, in das Textfeld unten, Schreibe auf Deutsch. Du kannst aber auch andere
Sprachen verwenden (Dauer: 3 Minuten).

Bidgueie. Cruz-Sy, Gipe (2011} Oeton my fashace. URL: hetpi/wwe =T /11404 2021

. A2: Tausche dich auf Deutsch mit einem Mitschiler/einer Mitschilerin aus: Was ist
euch z2u diesem Bild eingefallen? Was wisst ihr bereits Giber das Thema des Bildes?

MultiDiatog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfliihrung
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Darum geht es in den folgenden Stunden:

«Die Fast-Fashion Industrie
ist fur 10 % der weltweiten
CO2-Emissionen
verantwortfich. Wir
missen etwas dagegen
tun!®

redet mit!

des Moduls immer mit.

»Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?” — eine viel diskutierte Frage, bei der es sich
lohnt, einmal genauer hinzusehen. Im Folgenden werdet ihr Meinungen und Fakten zu
diesem Thema kennenlernen, miindlich dazu diskutieren, euch untereinander austauschen
und am Ende einen eigenen argumentativen Text verfassen. Bildet euch eine Melnung und

‘¢ Hinweis: Das Material baut aufeinander auf. Bringt alle Unterlagen bis zum Abschluss
L L

A3: Was ist dir wichtig (w) oder unwichtig (u), wenn du Kleidung kaufst?

2232 a. Entscheide zuerst allein. Was ist dir wichtig? Wahle zwei Aussagen aus und

Ty
“nen

markiere sie mit u.

der Preis ist glnstig

das Modelabel/die Marke ist im
Trend

das Stiick ist genau das, was ich
gesucht habe

markiere sie mit w. Was ist dir unwichtig? Wahle zwei Aussagen und

das Kleldungsstuck passt mir
perfekt

die Kleidung ist fair und nachhaltig

das Geschaft ist In meiner Nahe/
ich kann spontan dort einkaufen

gaae b. Tausche dich mit einem Mitschiiler/einer Mitschilerin aus: Findet ihr das

MuiltiDialog - Fast-Fashion

Gleiche wichtig und unwichtig oder gibt es Unterschiede?

Teil 1: Inhattliche Heranfiihrung
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Informationsblatter

..:e
M 4

Llet Vertulendes Wortsrbuss
oy o

Text 1: Fast-Fashion vs. Slow Fashion

Osfinition indgichat vale Kodaktionan i einar maglichat

‘mwmmm

B ders viel Bokleldung wird in geringer Zeit Es wird auf eénen nachhaltigen Konsum geachtat, bel dem nur das
Koasum gekauft. Die gekauften Teolle werden aber nicht gekauft wird, was wirkdich bendtigt ist. Dabel wird auf

lange getragen, da sle schnedl aus der Mode umweltfreundliche Maternialien und eine gute Produktion Wert

kommen. .dq,mms.mmmumgpmmsmsawm

%
& L
FAST FASHION SLOW FASHION

 Guschiumod e dur Modeindisstriv, be) dam Show Fashlan it v Gegantwavegung, bes e aul olwn
nachhaitien® un bewisstan Umngang ti Mody grashtat wird.

Quelle: Wagner 2020

10
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Text 2: Umwelt
In der Fast-Fashion-Industrie entstehen bei mehreren Schritten in der Produktion umweltschadliche
Substanzen und 10 % der weltweiten CO2-Emissionen’. Schon fiir die Rohstoffe? von Kleidung wird die
Umwelt belastet” Fiir den Anbau von Baumwolle werden z. B. nicht nur giftige Pestizide* verwendet,
sondern auch grolle Mengen an Wasser verbraucht® (11.000 Liter Wasser sind fir den Anbau von einem
Kilogramm Baumwolle und zur Herstellung von 3-4 T-Shirts natig).

Zum Farben der Textilien werden ca. Die wahren Kosten der Fast Fashion
3000 Chemikalien verwendet, die von Jahrlicher Aufwand menschlicher
den Fabriken in Flisse und Seen und kologischer Ressourcen fiir die__
gelangen (2/3 der chinesischen Flisse | Bekleidungsindustrie "a"‘

gelten als verschmutzt siehe Foto in Al)
und spater in Lebensmitteln und
Trinkwasser auftauchen. So schaden sie
einerseits der Umwelt, andererseits der

Gesundheit der Menschen, Wenn die E]Mlllkmrn 2 Millionen
Toswnrn Fobd Tovwern Mal
Stoffe weiterverarbeitet werden, wird 1 458

auBerdem Energie und somit CO2 Millionen
freigesetzt. AnschlieRend produziert \/ ‘“ 8 5 \/
der Transport der fertigen Kleidung & Millionen '
wieder Treibhausgase®. 6 o & s

Millionen Millionen
Selbst wenn die Kleidung schon bei den 2 m
Kundinnen und Kunden im Schrank 43 e~
hangt (in Deutschland kauft jede Person MiSllones 7 9
durchschnittlich 60 neue Teile pro Jahr), Tetae utiiulionr®
schadet sie der Umwelt weiter; Beim Sk @ .’:‘.‘.'L‘::.*:‘..f
Waschen lasen’ sich kleinste Faserteile, 522 ==
sogenannte Mikrofasern, aus unserer Millionen Kilogramm =25 Biodiversitss
Kleidung. Fir  Mikrofasern  aus

Quelle: Christliche | R i de) Grafic Nikola Berger

Synthetikstoffen® {z. B. Polyester) gilt:
Sie sind nichts anderes als Mikro-
plastik®, das unsere Meere verschmutzt. Zudem landen 80 % der verkauften Kleidung In der EU auf dem Ml
(die Halfte davon nach durchschnittlich 3 Jahren) und nur 1 % dieser Textilien wird recycelt,

(Nikobe.net| unter CC-BY-NC-SA 4.0

MuitiDiaLog - Fast-Fashion
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Auswahlkritorium fir Mode/Kleidung: Wie wichtig sind dir folgenda Dingn Text 3: Kaufentscheidung
wann du Klesdung f0r dich aussuchst bew, einkaufst? 1 In einer Befragung von Greenpeace
: :1':‘:'.:::'_'::: wemammiatuly (2015) wurden 502 Jugendliche zwischen
12 und 19 Jahren befragt, weiche
Kriterien eine Rolle spielen, wenn sie
Kleidung kaufen (siehe Grafik). Yildiz und
Kollegen (2015) haben eine 3hnliche
Umfrage mit 19-34-jahrigen Personen
durchgefiihrt. In beiden Studien sind das
Aussehen und der Preis die wichtigsten
10 Faktoren fiir die Kaufentscheidung. Die
Befragten nannten die hoheren Kosten
fir faire Mode und ein fehlendes Angebot

Das Aussenan
Matwrisl Schafl Furbe vam |

Der Prein

W

O Qunitint und Haltbacket i1 & Ok o
Errefagichiet) des Stuife, Navse wow )

Dis Marke

won ¥

Teiftt Gorx 526l von Prominentss / Varkildern

; i o an fairer Kleidung (Fair-Fashion) als
PRI Grunde dafir, dass sie Fast-Fashion
(iko-Tow; Bk, Fts Tricm ww) 15 kaufen. Nicht alle Menschen kénnen oder
Oue Hersteliungstang wollen sich Kleidung von ,fairen Labels"
+- leisten.
222 Quelle: Greenpreace 2015 0 LA ® 0 ]

Text 4: Secondhand
1 Secondhand-Kleidung ist die kostengiinstige Form der Slow-Fashion. Wenn man gebrauchte’ Mode kauft,
landet sie nicht auf dem Muli, obwohl sie die Vorbesitzerin oder der Vorbesitzer vielleicht nur ein paar Mal
4 getragen hat. Wenn man viel oder sogar nur mehr Secondhand-Mode kauft und deshalb auf Fast-Fashion
T verzichtet, wird auRerdem CO2 gespart: Wer gebrauchte Kieidung kauft und auf die Langlebigkeit’ der
co0s 5  Produkte achtet?, kann jahrlich bis zu 900 kg CO2 einsparen®. Der klimaschonende® Nutzen von Secondhand-
Mode ist jedoch begrenzt®, denn es gibt sie schon in zu groRen Mengen. Weil es insgesamt viel mehr Kleidung
gibt, als Menschen brauchen, entsteht Mill. Inzwischen sind die Mérkte fir Secondhand-Kleidung gesattigt’,
und schlechte Qualitat (z.B. durch billige Synthetik-Mischfasern) kann oft nicht wiederverkauft werden. Die
Frage ist dann, was man mit den Altkleidern® macht, wenn sie niemand mehr haben will. Hinzu kommt, dass
10  auch gebrauchte Mode zum Tell im- und exportiert wird: Belm Transport wird wieder CO2 verbraucht,

Text 5: Nachhaltige Kollektionen
1 Auch groRe Fast-Fashion-Geschifte verkaufen immer hdufiger Kollektionen, die nachhaltiger und fairer
produziert sein sollen. Zum Beispiel wird mehr Kleidung aus Bio-Baumwolle oder anderen
umwaeltschonenden' Materialien angeboten. Auch recycelte’ Materialien werden zu neuer Kleidung
verarbeitet. Kritikerinnen und Kritiker sehen diese Kollektionen trotz der ersten Schritte in Richtung
5 Nachhaltigkeit skeptisch®; Auch wenn biclogisch angebaute oder recyceite Materialien verwendet werden,
muss die Verarbeitung (z. B, das Farben) nicht unbedingt umweltschonend sein. Die Aktivistin Greta
Thunberg schrieb dazu in einem Instagram-Post vom 8.8.2021, dass Fast-Fashion in ihren Augen nie
vollkommen nachhaltig sein kann. Wird dies von Fast-Fashion-Labels trotzdem behauptet, spricht man von
JGreenwashing”,

Tant 3. Way foat tins il UL ey
Text 3 G
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2. Rolleniibernahme

Lies dir die Rollenkarte der Rolle, die dir zugeteilt wurde, in Einzelarbeit
genau durch. Denke dir anschlieBend Antworten zu den folgenden Fragen
aus und mache dir Notizen. Du kannst auch in einer anderen Sprache als
Deutsch schreiben, wenn du das Wort auf Deutsch nicht kennst.

5

e Wie altist diese Person?

e Welche Charaktereigenschaften hat sie? Uberlege dir mindestens drei
Eigenschaften,

e Wie bewegt sie sich?

Frederike/Frederik Hansen @
£

e Marketingchef/in von einem groRen Fast-Fashion-Modelabel

e hat Angst, dass junge Menschen nicht mehr so oft die Kieidung ihres/seines
Labels kaufen

* will zeigen, dass auch grofRe Modelabels Kleidung nachhaltig produzieren
konnen

~Fast-Fashion muss nicht automatisch schlecht sein. Wir arbeiten momentan viel an
nachhaltigen Kollektionen, Unsere Kleidung besteht dann aus Bio-Baumwolle und ist
besser fir die Umwelt. Den Preis konnen alle bezahlen.™

Y

Alina/Ali Pollak O

e Aktivist/in fir , Body-Positivity” und gegen , Body-Shaming”

o kritisiert, dass es fiir Menschen mit groRer KleidergrofRe wenig Auswahl bei
fairen Labels oder in Second-Hand-Geschaften gibt

» findet, dass nur privilegierte’ Menschen Slow-Fashion kaufen kénnen

Faire Mode ist nicht far alle Menschen eine Option. Wenn man keine Standardgrofie
tragt oder nur wenig Geld fur Kleidung hat, braucht man Fast-Fashion.”

Y

MuitiDialog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfihrung 6
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Mila/Milo Iravani TS

*  Modeblogger/in und Umweltaktivist/in
e setzt sich fur nachhaltige Kleidung und weniger Konsum ein
* besitzt nicht mehr als 37 Kleidungsstiicke

«Die Modeindustrie produziert mehr CO2 als der Flug- und Schiffsverkehr zusammen.
Man kann Fast-Fashion vermeiden, selbst wenn man nur wenig Geld fur Kleidung hat.
Man kann zum Beispiel weniger und dafir aber teurere Kleidung oder secondhand
kaufen.”

X

Luisa/Luis Petit

* Designer/in

* hatsich auf ,Upcycling” spezialisiert (macht aus alter Kleidung neue
Designersticke)

o will zeigen, dass es nicht notig ist, sich dauernd” neue Kleidung zu kaufen

wFriher hat man Dinge repariert, wenn sie kaputt waren. Heute wirft man sie einfach
weg. Die Menschen missen lernen, dass sie nicht immer die neueste Mode brauchen,
damit sie gut gekleidet sind.”

X

MuitiDialog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfihrung 7
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3. Positionierungsstatements :

Gehe in deiner Rolle in die Mitte des Klassenzimmers und stelle dich neben den
anderen Rollen auf. Denke dabei daran, wie sich die Person, die du spielst, verhalt,

es HOr gut zu und entscheide fir folgende Aussagen in deiner Rolle, ob du ihnen
zustimmst oder sie ablehnst. Wenn du denkst: ,Ja, diese Aussage stimmt so fir
meine Rolle”, dann geh einen Schritt nach vorne. Wenn du denkst: ,Nein, diese
Aussage stimmt so nicht fiir meine Rolle”, dann geh einen Schritt zuriick. Wenn du
dir unsicher bist, entscheide, ob du in deiner Rolle eher zu ,Ja" oder , Nein" tendierst
und gehe nur einen halben Schritt in die entsprechende Richtung.

1. ,Am wichtigsten ist fur mich, dass Mode nachhaltig produziert ist.”

2. lch kann auch in Secondhand-Geschiften gut einkaufen.”

3. Faire Labels sind fiir mich immer eine gute Option."”

4. Ich glaube, dass Fast-Fashion-Konzerne gar nicht nachhaltig’ produzieren.”

5. ,Mirist es iberhaupt nicht wichtig, in jeder Saison neue Kleidungsstiicke zu
kaufen,”

6. ,lch denke, dass es fur die Mehrheit der Menschen positive Folgen hat, wenn
Fast-Fashion vermieden® wird.”

7. .lch gebe auch gerne mehr Geld fiir meine Kieidung aus, wenn die Qualitat
besser ist.”

8. .lch besitze gerne besondere Kleidungsstiicke, die sonst nicht jeder hat.”

9. ,Wo ich wohne, gibt es viele Geschafte mit nachhaltiger Kleidung.”

MuitiDialog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfihrung 8
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4. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden - Rolle 1 @

Gemeinsam starke Argumente finden
,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

s AL Findet gemeinsam starke Argumente.

a. Suche dir Personen mit dem gleichen Buchstaben auf der Rollenkarte (X oder Y).
Bildet 4-er Gruppen.

b. Sammelt in eurer Gruppe lberzeugende Argumente fiir die Position eurer Rolle und
sttzt sie mit Informationen. Schreibt sie in die erste Spalte. Gebt in der zweiten an,
wo man sie in welchem Text finden kann. NGtzt dazu das Informationsmaterial
(Informationstexte und Abbildungen).

Bsp. Thema: Sollen Lebensmittelimporte aus Ubersee verboten werden?

Argument ) .""‘ﬁ'"’“"' -
s

Wenn man nur die Lebensmittel importiert, die im europdischen Klima gar nicht Siehe Text 3, Zeile 4
wachsen kénnen, kdnnen die COZ-Emissionen um mehr als 22 % reduziert werden,

Argumente und Belege aus dem Informationsmaterial fiir die Position meiner Rolle:

Beleg aus dem

Algvement Informationsmaterial

MultiDiaLog - Fast-Fashion Teil 1: Inhattliche Heranfliihrung
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b. Ergdnzt weitere eigene Argumente fur die Position der Gegenseite, die euch selbst
noch einfallen,
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5. Basisglossar

seas
‘e "z=der “=die *=das l

“ Body-Positivity | alle Korper sind schon, egal, ob sie dunn oder dick sind und Makel
(kein Plural) haben oder nicht

*Body-Shaming jemand wird wegen seines Aussehens abgewertet (meist nicht
(kein Plural) den Schonheitsidealen entsprechenden)

*C02 (kein Plural) | Kohlenstoffdioxid, das durch die Verbrennung von

kohlenstoffhaltigen Materialien (z. B. Holz, Kohle oder Ol) entsteht

“Emission (-en)

das Ausstromen von Stoffen in die Atmosphére der Erde

“Fair / Ethical /
Slow Fashion/
(kein Plural)

ein Geschéftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem auf
dkologisch und ethisch faire Produktionsbedingungen geachtet
wird

“ Fast-Fashion

ein Geschaftsmodell der Bekleidungsindustrie, bei dem in kurzer

Kleidung (-en)
(Plural selten)

(kein Plural) Zeit moglichst viele Kollektionen produziert werden, um den
neuesten Trends zu folgen

*Greenwashing eine Marketingstrategie von Unternehmen, bei der sie sich

(kein Plural) und/oder ihre Produkte als nachhaltig prasentieren, obwohl dies
nicht (vollstandig) der Fall ist

*Mikroplastik Kunststoffteilchen, die kleiner als 5 mm sind und durch den

(kein Plural) Zerfallsprozess von Kunststoffprodukten entstehen

nachhaltig es werden nicht mehr Rohstoffe verbraucht, als nachwachsen
koénnen, und die Umwelt wird nicht verschmutzt

“Recycling die Nutzung von Abfallprodukten bzw. von deren Materialien fur

(kein Plural) die Herstellung neuer Produkte

“Secondhand-

gebrauchte Kleidung

"Synthetikstoff Gewebe aus Kunstfaser, die mit chemischen Methoden aus Erdol,

(-e) Erdgas oder Kohle hergestellt werden, z. B. Polyester

"Treibhauseffekt | der Effekt, bei dem bestimmte Gase (z.B. Kohlendioxid oder

(kein Plural) Methan) in der Atmosphdre Sonnenstrahlen ungehindert zur Erde
durchlassen, aber gleichzeitig verhindern, dass die Warme von der
Erde in das Weltall zuriickgestrahlt werden kann

“Upcycling eine Form des Recyclings, bei der aus Abfall oder scheinbar

(kein Plural) unbrauchbaren Dingen etwas Neues gemacht wird

Dieses Projekt wurde mit Unterstatzung der Europdischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fur den
Inhalt dieser Vergffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht fir die weitere
Verwendung der dorin enthaitenen Angaben.
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Teil 2 — Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren

Teil 2 — Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren {5

Um in Diskussionen andere von der eigenen Meinung Uberzeugen zu kdnnen, braucht man
nicht nur inhaltlich gute Argumente, sondern man muss auch sprachlich Gberzeugend
formulieren. Wenn wir uns die sprachliche Seite von mundlichen Diskussionen genauer

ansehen, kénnen wir zwei Fragen stellen:
1. WAS machst du als Sprecher/Sprecherin sprachlich in der Diskussion?
2. WIE machst du das sprachlich?

Zum Beispiel kannst du DEINE EIGENE MEINUNG AUSDRUCKEN, indem du eine Formulierung
wie ,ICH FINDE" verwendest, z. B, Ich finde, dass Umweltschutz Uber allem stehen sollte.”

Eine solche AuBerung und ihre entsprechende Funktion nennt man einen sprachlichen

Baustein.

Hinweise fiir den Umgang mit der Sprachwerkstatt:

. E] und m sind in den folgenden Beispielen ,Platzhaiter” flr Leerstellen, die du selbst mit
beliebigen Inhalten besetzen kannst und musst. Wenn die Leerstelle in einen Hauptsatz

eingebunden ist (oder sie als vorangegangene Aussage einen Hauptsatz bildet), ist der
JPlatzhalter” groRgeschrieben B|. Wenn die Leerstelle in einen Nebensatz eingebunden ist,

ist der Platzhalter” kleingeschrieben: @,

* Unter jedem sprachlichen Baustein finden sich konkrete Beispiele, in denen die Leerstellen mit
Inhalten zum Thema ,Soll der Import von Lebensmitteln mit dem Flugzeug verboten werden?"
gefullt wurden, So bekommst du eine ldee davon, wie die sprachlichen Bausteine eingesetzt

werden konnen,

1. Erarbeitung sprachlicher Bausteine fiir das miindliche Argumentieren
Aufgabe: Finde zu a. bis I. jeweils drei eigene Beispiele mit moglichst vielen unterschiedlichen
Ausdriicken, Nutze dazu die Argumente und Belege aus Al auf dem Arbeitsblatt Gemeinsam
starke Argumente finden.

0
bersicht Sprachliche Bausteine [
a. die ejgen i
e ‘g e Position darstellen |
- die eigene Meinung begriinden
C. elne Schlussfolgerung Ziehen f
d. i
ein Argument Inhaltlich stltzen
€. einer Aussage 2ustimmen /
f. i
ne Aussage ablehnen |
g eine Aussage anzweifeln f
h. konzedieren
!

I. einen alternatiy,

€N Vorschlag Mmachen x
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a. die eigene Position darstellen

Ich bin (auf jeden Fall) daflir/dagegen. H

a2 Ich bin (sicher) nicht dafiir/dagegen. ° r::::':a‘::‘:':‘:“m'lxm “Moiner
Ich bin (ganz klar) fir/gegen ;:"'m’::u'z:'; :le‘:r':".'.':m Ao
Ich bin (sicher) nicht fiir/gegen As s '%‘cl:“ @_::k,",;'; nimes
Ich bin (ganz klar) dafiir, dass Olese Ausdrich kg
Ich bin (sicher) nicht dafir, dass Mittalfold stopy o T
Ich bin (schon/nicht) der Meinung, dass a. L':":'::',:,.‘”‘f" T .
Ich finde (schon/nicht), dass ;:::n_l-ﬂm .' BMS00rte iy Uit
ich glaube (schon/nicht), dass .-;~‘r.-,n,l..,,'_."_,',;‘;:‘:“;’l":::‘::;;e '
Meiner Meinung nach —— o
In meinen Augen A.
Fur mich

Also: Meiner Meinung nach ist ein Verbot von importiertem Obst in unseren Supermarkten auf
jeden Fall sinnvoll.

Sicher nicht. Ich bin ganz klar gegen das Verbot. Fiir mich bedeutet Obst zu jeder Jahreszeit
Lebensqualitat.

Mit diesen Ausdriicken kannst du eine Zustimmung, Ablehnung und den Ausdruck deiner

Meinung verstarken oder einschranken: :
® Achtung: Aych dhe
einschrankend Shchey ey
uberhaupt nicht {nur) teilweise "'“t;‘=“::y§r::,':.:'h Oder
gar nicht {nur) bedingt I Blaube, dite »”1';,::(:',
bestimmt nicht nicht in allen Punkten ,;L;;""I::Lm Obistaup
voll und ganz nur in folgenden Punkten: sinavairigy v O oedingt
auf jeden Fall
natirlich
eindeutig
in allen Punkten
nur
absolut
Beispiele:

Jich bin dberhaupt nicht der Meinung, dass der Lebensmittelimport mit dem Flugzeug verboten

werden soll.”
+In melnen Augen ist ein Verbot von Lebensmitteln mit dem Flugzeug absolut notwendig.”

MultiDiaLog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mdndliches Argumentieren 2
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* . Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthama: Stelle deine

"~ eigene Position mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus a. ,die eigene Position darstellen’
dar. Schreibe deine Beispiele in das Kdstchen und niitze auch Ausdricke aus der Tabelle oben,
die den Ausdruck deiner Meinung verstirken oder einschranken.

b. die eigene Meinung begriinden

.
Deshalb ‘
> - A(hlung. the At lieje
Deswegen Konen sy deswogant
.. ,:ﬂnun auch iy Mittedfaiy
we" ;.»,'lv'l_ L8, Der TRnsgony
= Wl dem r'!uy.'ru;_:
da w"’lff..jn..'.m einfach extrem
Vi 02, iehy bin deshally
| : aans
Ich bin dafiir/dagegen, einfach wegen —h
| h A.
Ich bin aus folgendem Grund/folgenden Griinden dagegen:

PR NN NI N RN O E NN OO 0NN RAE N a RO NORtNRNOOaRRINON0ORReess
I T I T IITTIIITTTIITTTITTITT T ey
P08 00000C 000000035000 0000000000000CCCR000000330000800800
Iyt

Beispiele: Der Transport mit dem Flugzeug verbraucht einfach extrem viel CO2. Deshalb Bl ich ganz Kiar

Ich bin trotzdem dagegen, einfach wegen des schlechten Angebots von regionalem Obst im
Winter.

¢ . Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unternichisthema: Begriunde

0 deine Meinung mit drel unterschiedlichen Ausdricken aus b. ,die eigene Meinung
begriinden’. Schreibe deine Beispiele in das Kastchen.

MultiDiaLog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren 3
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Achtung: Hisr nnen

c. ein Argument inhaltlich stitzen g
-'u:t-h' wFchauen Sie
. - sich A an* 2, #uch
da/dor[ IEIgt sich »Weng man sich dapy
A INsChauL” mu allen
Schauen Sie sich/schaudir | A an, dann/dort sieht man 2 JU;""Rt"lﬂen '
Sdriackan
dann kombinie "t werden
LB aen «Wen,
sich dazy a anu:a’:lm
dann zeigt sich, dass nadl
w
Wenn man sich dazu A | anschaut, | dann sieht man, dass
dann ..., dass

A. | Dafur gibt es gute Belege, z. B.

Es ist bewiesen, dass a.

Beispiele: Ja, aber schau dir bitte diese Grafik auf der Website von Greenpeace an, dort sieht man 48R

Der Klimawandel ist ein immer groBeres Problem. Dafiir gibt es ja schon lange gute Belege, z.B.

® .. Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Stitze mit

~ drei unterschiedlichen Ausdriicken aus c. ,ein Argument inhaltlich stiitzen‘ ein Argument
inhaltlich. Schreibe deine Beispiele in das Kastchen.

MultiDiaLog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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d. eine Schlussfolgerung ziehen

ess9500c00c0000500000e
R L T

0000004086000 PRDORR

Aso (A), i E

?:’I;lunu' [A) Rann in gy #75en
=HE MUt £inem Ag odnr:

A Adjektiv oo,

A' = inem 5g§gagliv besptze "

lvwrrh-n MJH(H.’I'JI blelbt gl
wrder s

soA:'so eritelle agyoty unbesory

Sieh -1." dary die Baisniete unte

Also denke ich, dass — )

A. Also finde ich, dass

Daraus schlieRe ich, dass

Daraus ergibt sich fur mich, dass

Beispiele: Das Argument der hohen CO2-Emissionen beim Transport mit dem Flugzeug ist einfach so

uberzeugend, dass wir nur Obst mit kurzenTransportwegen kaufen sollten.
Der Transport mit dem Flugzeug produziert so hohe CO2-Emissionen, dass WIERUROBSE I
kurzen Transportwegen kaufen sollten.

Der Transport mit dem Flugzeug belastet die Umwelt so, dass WiFnlr OBSEmIEkurEn

Der Transport mit dem Flugzeugt produziert hohe CO2-Emissionen. Also $oliten wir nur Obst mit

®.°°  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Ziehe mit
© drei unterschiedlichen Ausdriicken aus d. ,eine Schlussfolgerung ziehen’ eine
Schlussfolgerung. Schreibe deine Beispiele in das Kdstchen.
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e. einer Aussage zustimmen

Beziiglich A bin ich (ganz) lhrer/deiner Meinung.

stimme ich lhnen/dir zu,

Was A | angeht, | bin ich ganz bei dir.

(Ja,) sehe ich genauso.

ist ein guter Punkt.

Dass a,
stimmt wirklich,

wiirde ich auch (so) sagen.

Beispiele:  Ja, dass es in vielen Supermarkten zu wenig regionale Lebensmittel gibt, sehe ich genauso,

Was das Problem mit zu wenig regionalen Lebensmitteln in unseren Supermarkten angeht, bin
ich also ganz bei dir.

*  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Stimme einer
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus e. ,einer Aussage zustimmen’ zu und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S, 2. Schreibe deine
Beispiele in das Kastchen,

0935590000000 00000000¢
s

R o

MultiDiaLog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mdndliches Argumentieren 6

.
[X]
X3
ee
.o
ae
..
"
T3
(34
o4
3
(34
L4
34
ceo
L34
e
oe
.
..
-
eeo
o
e
.
&e
.o
.
ee
e
ee
oo
33
..
.0
'3
(34
T3
T3
L34
L4
e
oo
e
e
oo
.
..
.e
eo
co
e
.
L2

.
.
.
v
'l
€
.
3
°
.
°
L4
.
°
.
.
.
4
°
*
L
.
.
.
°
°
.
.
.
.

..

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion 123




f. eine Aussage ablehnen

Beziglich A bin ich {(gar) nicht threr/deiner Meinung.
stimme ich thnen/dir nicht zu.
(Nein,) Was A angeht, | Muss ich (jetzt aber) widersprechen.
sehe ich (ganz) anders.
Dass a, )
tiberzeugt mich nicht,

Beispiele: Nein, beziiglich des Preis-Arguments bin ich gar nicht deiner Meinung.

Dass wir uns alle ungesunder erndhren, wenn es nur regionales Obst und Gemuse gibt,
(iberzeugt mich nicht,

Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unteriichicthems: Lehne eine
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdricken aus f. ,eine Aussage ablehnen’ ab und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S. 2. Schreibe deine
Beispiele ins Kastchen.

g. eine Aussage anzweifeln

Ich kann mir (leider) nicht vorstellen, dass

Ich bezweifle, dass a.

Ich méchte infrage stellen, dass

Beispiel:  Naja, ich kann mir leider wirklich nicht vorstellen, dass Menschen auch ohne so ein Verbot mehr
regionale Lebensmittel kaufen. Es gibt zum Beispiel schon sehr viele Leute, die sich das ganze
Jahr Erdbeeren im Supermarkt winschen.

Aufgabe: Finde in Einzelarbeit drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Zweifle eine
Aussage mit drei unterschiedlichen Ausdriicken aus g. ,eine Aussage anzweifeln’ an und
modifiziere deine Aussagen mit Ausdriicken aus der Ubersicht auf S. 2. Schreibe deine
Beispiele ins Kastchen.

MuitiDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mandliches Argumentieren
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h. konzedieren*

*Beim Konzedieren wird zuerst ein Gegenargument eingeraumt und so ein Zugestandnis fir die
Gegenseite gemacht {siehe linker Teil der Tabelie). Danach entkriftet man es durch ein starkes
Argument fir die eigene Position (siehe rechter Teil der Tabelle).

Ja, A, aber
Das stimmt (schon),
Das ist mir bewusst, trotzdem muss man bedenken, dass

Das ist schon nachvoliziehbar,

lch kann Ihre/deine Meinung schon verstehen, | wobei

man bedenken muss, dass
Ich gebe Ihnen/dir da teilweise recht, obwohl

Beispiele: Ja, der Transport von Lebensmitteln verbraucht wirklich viel CO2, aber Hi BekieidUngsindustrie

Mhh, ich gebe dir da teilweise recht, trotzdem muss man bedenken, dass [z Belsplel die

Das ist schon nachvollziehbar, wobei man bedenken muss, 358 64 noch andere

*  Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unternchisthema: Mache mit
drei unterschiedlichen Ausdricken aus h. ,konzedieren’ zuerst ein Zugestandnis und
entkrafte anschlieBend mit drei unterschiedlichen Ausdriicken das Gegenargument, Schreibe
deine Beispiele ins Kastchen.
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i. einen alternativen Vorschlag machen

Stattdessen
Als Alternative

A Alternativ

wirde ich vorschlagen, dass
wiirde ich es besser finden, wenn

ware ich eher dafir, dass

Man sollte (stattdessen) lieber

Es ware (stattdessen) besser, wenn

®ses

Beispiele: Ich finde ein Verbot von Lebensmittelimporten nicht sinnvoll und bin klar dagegen. Es ware

stattdessen besser, wenn in anderen Bereichen wie der Bekleidungsindustrie strengere
MaBnahmen eingefuhrt werden.

ich bin gegen ein absolutes Verbot von Lebensmittelimporten. Alternativ wiirde ich vorschlagen,
dass Supermarkte mehr regionales Obst anbieten.

*-~ Aufgabe: Finde in Einzelarbeit selbst drei eigene Beispiele zum Unterrichisthema: Mache mit
drei unterschiedlichen Ausdriicken aus i. ,einen alternativen Vorschlag machen’ einen
Gegenvorschlag. Schreibe deine Beispiele ins Kdstchen.
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Mit diesen Ausdriicken kannst du Uberzeugungen, Annahmen und Vermutungen ausdriicken. Sie sind geordnet
nach dem Grad der Wahrscheinlichkeit,

Modaladverbien | (ganz) sicher, sehr wahrscheinlich, | wahrscheinlich, | vermutlich, vielleicht,
auf jeden/ hochstwahrscheinlich | gut moglich moglicherweise | eventuell,
keinen Fall, moglicherweise,
bestimmt, womdglich
ohne Zweifel,
2weifellos,
gewiss
sehr sicher - ungewiss
Modalverben muss misste durfte kénnen kénnte, mogen
im subjektiven
Gebrauch
Beispiele:

Lebensmitteltransporte sind méglicherweise fur einen erhdhten C02-Vebrauch verantwortlich,
Lebensmitteltransporte kdnnten laut dieser Studie fir einen erhohten C02-Verbrauch verantwortlich sein.

-
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2. Sprachliches Argumentationstraining

. Ubt in euren Rollen zu zweit den Gebrauch von Argumentationsausdriicken.
Bearbeitet dafiur die untenstehenden Aufgaben und haltet euch dabei an die vorgegebene
Reihenfolge. Schreibt die Beispiele nicht auf, sondern bereitet sie fir euch selbst vor und
prasentiert sie in euren Rollen mindlich eurem Partner/eurer Partnerin.

. Ihr kdnnt zwischen zwei Erarbeitungsvarianten wahlen:
“ Kleinschrittiges Training
ODER
 Kombiniertes Training.
Wollt |hr die Ausdricke schrittweise trainieren, wahlt A, Seid ihr
im Diskutieren bereits gedibter, wahlt 8 auf der nachsten Seite,

A Kieinschrittiges Training

o' Al: Was ist die Meinung eurer Rollen zum Thema ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion

Ll

**  verzichten?"

a. Driickt mit zwei Ausdriicken aus a. (die eigene Position darstellen) die Meinung
eurer Rollen aus und begriindet sie mit zwei Ausdriicken aus b. (die eigene
Meinung begriinden).

b. Prasentiert euch gegenseitig mundlich die Meinungen und Begrundungen eurer
Rollen.

:::: A2: Welche Daten/Fakten/Beispiele habt ihr fiir die Argumente eurer Rollen?

a. Stutzt die Meinungen eurer Rollen aus Aufgabe 1 inhaltlich mit
Daten/Fakten/Beispielen und macht sie so zu einem Argument. Verwendet dafiir
zwei unterschiedliche Ausdricke aus c. (ein Argument inhaltlich stiitzen). Nutzt
auch die Belege, die ihr auf dem Arbeitsblatt Gemeinsam starke Argumente
finden in Aufgabe 1 gesammelt habt,

b. Prasentiert euch in euren Rollen gegenseitig mindlich eure Argumente.

¢. Zieht mit einem Ausdruck aus d. (eine Schlussfolgerung ziehen) aus der Sicht
eurer Rollen eine Schlussfolgerung.

d. Prasentiert euch in euren Rollen gegenseitig mindlich eure Schlussfolgerungen
und schliet damit die Stellungnahme eurer Rollen.

:::: A3: Wie stehen eure Rollen zu den Aussagen anderer?

a. Prasentiert euch noch einmal gegenseitig mundlich die Argumente eurer Rollen
aus den Aufgaben 1 und 2.
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b. Reagiert in euren Rollen gegenseitig mindlich auf die Argumente und verwendet
dafiir zwei unterschiedliche Ausdriicke aus e. (einer Aussage zustimmen) oder
f. (eine Aussage ablehnen) und g. (eine Aussage anzweifeln).

.:'.: A4: Gibt es Argumente, die nicht so gut zur Meinung eurer Rollen passen oder dieser
*°*"  widersprechen?

a. Rdumt Gegenargumente ein und entkraftet sie danach. Nutzt daflir 2wei
unterschiedliche Ausdriicke aus h. (konzedieren).

b. Prasentiert euch in euren Rollen gegenseitig mindlich eure Argumente.

¢. Reagiert in euren Rollen gegenseitig auf eure .
Argumente und verwendet daflir zwei unterschiedliche ¥ :2"';:)",’“? {
Ausdriicke aus e. (einer Aussage zustimmen) oder f. Gmt':,:':;:""“ |
(eine Aussage ablehnen) und g. (eine Aussage :u':hu::.:fh""“ Kann |
ablehnen). , effer

:::: AS: Kennst du in deiner Rolle bessere Losungen?

a. Macht in euren Rollen mit zwei unterschiedlichen Ausdriicken aus i. (einen
alternativen Vorschlag machen) einen Vorschlag.

b. Prédsentiert euch in euren Rollen gegenseitig mundlich eure Vorschlage.

B Kombiniertes Training

:::. A: Was ist die Meinung eurer Rolle zum Thema ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”

3. Bautin eurer Rolle ein mundliches 2-Minuten-Statement,
in dem ihr je zwei unterschiedliche Ausdriicke aus a. (die Nutzt fir g
eigene Position darstellen), b. (die eigene Meinung Stiitzen) ung p, (konzedie

o X < = i ren)
begriinden), c. (ein Argument inhaltlich stiitzen), d. un:g::f;’;fn '-:'d eemnaus:ufh
(eine Schlussfolgerung ziehen) und h. (konzedieren) Gm-n;amswhrbﬂwm

finden Argumente

verwendet,

b. Prasentiert euch in euren Rollen gegenseitig mindlich euer 2-Minuten-
Statement.

c. Reagiert in euren Rollen gegenseitig mindlich auf eure Statements und
verwendet dafir zwei unterschiedliche Ausdriicke aus e, (einer Aussage

zustimmen) oder f. (eine Aussage ablehnen) und g. (eine Aussage anzweifeln).

d. Macht in euren Rollen mit zwei unterschiedlichen Ausdrucken aus i. (einen
alternativen Vorschlag machen) einen Vorschlag.

e. Prasentiert euch in euren Rollen gegenseitig mindlich eure Vorschldge.
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3. Radiodiskussion 1: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? (( e ))
Im Rahmen dieses Projekts sollen in der Sendung ,Heute mitreden — fir morgen” !

Radiodiskussionen zum Thema Klimawande! entstehen. Fir die Zuhorerinnen und

Zuhdrer ist es interessant, die Meinung eurer Rolle zur Frage ,Sollen wir alle auf Fast-

Fashion verzichten?” zu horen.

Moderator/in Conny Friedrich begriiRt euch und fiihrt euch durch die Sendung:

Liebe Zuhorerinnen und Zuhbrer, schén, dass ihr wieder dabei seid, wenn es heifit: ,Heute
mitreden — fir morgen”. In der heutigen Sendung geht es um das vieldiskutierte Thema Fast-
Fashion. Mein Name ist Conny Friedrich und ich begrifie unsere ersten Gdste im Studio. Wir

sind gespannt auf eure Meinungen zum Thema. Darf ich euch gleich bitten, euch kurz
vorzustellen.

o Arbeitet zu zweit. Suche dir eine Person, die einen anderen Buchstaben auf der Rollenkarte
; hat als du. Stellt euch vor, dass ihr euch live auf Sendung befindet, und argumentiert in der
folgenden Diskussion Uiberzeugend fiir den Standpunkt eurer Rollen (Dauer: 15 Min.).

4. Rollenwechsel

i” Lies dir die Rollenkarte der neuen Rolle, die dir zugeteilt wurde, in Einzelarbeit genau durch.
®  Denke dir anschlieRend Antworten zu den folgenden Fragen aus und mache dir Notizen. Du

kannst auch in einer anderen Sprache als Deutsch schreiben, wenn du das Wort auf Deutsch
nicht kennst.,

e Wie alt ist diese Person?

e Welche Charaktereigenschaften hat sie? Uberlege dir mindestens drei
Eigenschaften.

* Wie bewegt sie sich?

MultiDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren 13
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5. Positionierungsstatements

ass Gehe in deiner neuen Rolie in die Mitte des Klassenzimmers und stelle dich
neben den anderen Rollen auf. Denke dabei daran, wie sich die Person, die du
jetzt spielst, verhalt,

Hor gut zu und entscheide fur folgende Aussagen in deiner neuen Rolle,

ob du ihnen zustimmst oder sie ablehnst. Wenn du denkst: Ja, diese Aussage stimmt so fur
meine Rolle”, dann geh einen Schritt nach vorne. Wenn du denkst:  Nein, diese Aussage
stimmt so fir meine Rolle nicht”, dann geh einen Schritt zuriick. Wenn du dir unsicher bist,
entscheide, ob duin deiner Rolle eher zu ,,Ja" oder , Nein” tendierst und gehe nur einen halben
Schritt in die entsprechende Richtung.

1. ,Am wichtigsten ist fiir mich, dass Mode nachhaltig produziert ist.”

2. ,lIch kann auch in Secondhand-Geschaften gut einkaufen.”

3. Faire Labels sind fiir mich immer eine gute Option."

4, Ich glaube, dass Fast-Fashion-Konzerne gar nicht nachhaltig® produzieren.”

5. ,Mirist es Gberhaupt nicht wichtig, in jeder Saison neue Kleidungsstiicke zu
kaufen.”

6. lch denke, dass es fur die Mehrheit der Menschen positive Folgen hat, wenn
Fast-Fashion vermieden?® wird.”

7. .lch gebe auch gerne mehr Geld fir meine Kleidung aus, wenn die Qualitat
besser ist.”

8. ,lch besitze gerne besondere Kleidungsstiicke, die sonst nicht jeder hat.”

9. .Wo ich wohne, gibt es viele Geschafte mit nachhaltiger Kleidung.”

MuitiDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren 14
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6. Arbeitsblatt: Gemeinsam starke Argumente finden - Rolle 2

Gemeinsam starke Argumente finden

,Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“

1 Al: Findet gemeinsam starke Argumente.

a. Suche dir Personen mit dem gleichen Buchstaben auf der neuen Rollenkarte (X oder Y),

Bildet 4-er Gruppen.

b. Sammelt in eurer Gruppe Uberzeugende Argumente fiir die Position eurer neuen Rolle
und stOtzt sie mit Informationen. Schreibt sie in die erste Spalte. Gebt in der zweiten
an, wo man sie in welchem Text finden kann. Nutzt dazu das Informationsmaterial

(Informationstexte und Abbildungen).

Bsp Thema: Sollen Lebansmittelimporte aus Ubersee verboten werden?

Argument

Beleg aus dem
{nformath 9

Wenn man nur die Lebensmittel impartiert, die im europalschen Klima gar nicht
wachsen kdnnen, kdnnen die CO2-Emissionen um mehr als 22% reduziert werden.

Slehe Text 3, Zelle 4

Argumente und Belege aus dem Informationsmaterial fiir die Position meiner neuen Rolle:

Argument

Beleg aus dem
Informationsmaterial

MuitiDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Mindliches Argumentieren
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C.

Fallen euch noch weitere eigene Argumente ein, die fir die Position eurer Rolle

sprechen? Ergdnzt sie in der folgenden Tabelle.

Eigene Ergdnzungen zum Informationsmaterial fiir die Position meiner neuen Rolle:

Weitere Argumente

1de

5 A Beachtet, dass das Material auch Informationen enthalt, die nicht die Position/Meinung
"~ eurer neuen Rolle stitzen.

a. Erarbeitet gemeinsam ausgehend vom Informationsmaterial Argumente, die von
Personen vorgebracht werden kénnen, die einen anderen Standpunkt vertreten als

eure neue Rolle, Tragt sie in die Tabelle ein.

Argumente und Belege aus dem Informationsmaterial gegen die Position meiner neuen Rolle:

Argument

Beleg aus dem
Informationsmaterial

MultiDialog - Fast-Fashion
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b. Erganzt weitere eigene Argumente fur die Position der Gegenseite, die euch selbst noch
einfallen.

Eigene Ergdnzungen zum Informationsmaterial gegen die Position meiner neuen Rolle:

Weitere Argumente "

(&

7. Radiodiskussion 2: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?

'.:_.: Fiir die Zuharerinnen und Zuhorer der Radiosendung , Heute mitreden — flir morgen™
*7* istes spannend, noch weitere Diskussionen zur Frage ,Sollen wir alle auf Fast-Fashion
verzichten?" zu héren,

Wieder begriiRt euch Moderator/in Conny Friedrich und fihrt euch durch die Sendung:

Liebe Zuhorerinnen und Zuhorer, schon, dass Ihr wieder dabel seid, wenn es heift:
Heute mitreden - fur morgen”. Wir wollen auch heute noch einmal uber das brisante
Thema Fast-Fashion sprechen. Mein Name ist Conny Friedrich und ich begriifie unsere
ndchsten Gdste zu diesem Thema ganz herzlich im Studio. Ich darf euch gleich bitten,
euch kurz vorzustellen.

‘e_ Arbeitet wieder zu zweit. Sucht euch wieder einer Person, die einen anderen
Buchstaben auf der Rollenkarte hat als du. Stelit euch vor, dass ihr euch wieder live auf
Sendung befindet, und argumentiert in der folgenden Diskussion tUberzeugend fir den
Standpunkt eurer neuen Rolle (Dauver; 15 Min.),

Dieses Projekt wurde mit Unterstatzung der Europdischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fir den
Inhalt dieser Verdffentlichung tragen allein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht fur die weitere
Verwendung der dorin entholtenen Angaben.

Kofnanzien darch das SRNERETY NHLI d

Progranes Erasmuse . o Wes?

L]
I
Wer Exeopilischen Unon ROHFS STE”DEN u ‘

MuitiDialog - Fast-Fashion Teil 2: Sprachwerkstatt: Miindliches Argumentieren

di
LS

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

134



Teil 3 — Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

Teil 3 — Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

Um in schriftlichen Texten andere von der eigenen Meinung Uberzeugen zu kénnen, braucht
man nicht nur inhaltlich gute Argumente, sondern man muss auch sprachlich Gberzeugend
formulieren. Wenn wir uns die sprachliche Seite von schriftlichen Argumentationen genauer
ansehen, konnen wir zwei Fragen stellen:

1. WAS machst du als Autor/Autorin sprachlich in deinem Text?
2, WIE machst du das sprachlich?

Zum Beispiel kannst du DEINE EIGENE MEINUNG AUSDRUCKEN, indem du eine Formulierung
wie ,MEINES ERACHTENS" verwendest, z.B. ,Meines Erachtens solite Umweltschutz Uber
allem stehen.”

Eine solche AuRerung und ihre entsprechende Funktion nennt man einen sprachlichen
Baustein. Ein argumentativer Text setzt sich aus vielen solcher Bausteine (siehe a. - |.)
zusammen.

Hinweise fiir den Umgang mit der Sprachwerkstatt:

. [E_] und [B] sind in den folgenden Beispielen ,Platzhalter” fir Leerstellen, die du selbst mit
beliebigen Inhalten besetzen kannst und musst, Wenn die Leerstelle in einen Hauptsatz
eingebunden ist (oder sie als vorangegangene Aussage einen Hauptsatz bildet), ist der
LPlatzhalter” groBgeschrieben @ m. Wenn die Leerstelle in einen Nebensatz eingebunden
ist, ist der Platzhalter” kleingeschrieben: @ p

* Unter jedem sprachlichen Baustein finden sich konkrete Beispiele, in denen die Leerstellen mit
Inhalten zum Thema ,Soll der Import von Lebensmitteln mit dem Flugzeug verboten werden?”
gefullt wurden. So bekommst du eine Idee davon, wie die sprachlichen Bausteine eingesetzt
werden kénnen,

o Ob?rslcht sprachliche Bausteine
a, d.fe eigene Position darstelien
b. die eigene Meinung begrt’)nden

C. elne Schlussfolgerung Ziehen

d. ein Argument inhaltlich Stitzen

€. einer Aussage Zustimmen

f. eine Aussage ablehnen

E. eine Aussage anzweifeln
h. konzedleren

IR ein
en a"e”'at’ve” bo' Sch’ag “'aCl en

| |
J-an jemanden appellieren
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1. Erarbeitun cher Bausteine as schriftli umenti
1 1. Lies dir zuerst allein die sprachlichen Bausteine fiir das schriftliche Argumentieren (a. bis j.) auf
Sece den folgenden Seiten genau durch,
eone 2. Denke dann noch einmal an dein mindlich prasentiertes Argument aus der Sprachwerkstatt:
seee Miindliches Argumentieren {Aufgabe 2). Baue in Einzelarbeit mit den folgenden Ausdricken
aus a. bis J. fur das schriftliche Argumentieren dein mundliches Argument um und schreibe es.
hier auf.
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Beispiele: Meines Erachtens st ein Verbot des Imports von Obst nicht sinnvoll,
ODER: Ein Verbot des Imports von Obst st meines Erachtens nicht sinnvoll,
Ich vertrete den Standpunkt, dass es besonders im Bereich Erndhrung wichtig ist, mehr an
Umweltschutz zu denken.
b. die eigene Meinung begriinden . §
z
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Beispiele: Das Tortendiagramm XY zeigt, dass die Produktion und der Transport von Gemiise aus dem
Ausland mehr als 20-mal so viel CO2 verbrauchen als bei regionalem Gemise. Deswegen MBEHEE

ODER: Das Tortendiagramm XY zeigt, dass die Produktion und der Transpott von Gemuse aus
dem Ausland mehr als 20-mal so viel CO2 verbrauchen als bei regionalem Gemise. [INEENE
Mieh deswegen fir dieses Verbot aussarechen

Aufgrund der Tatsache, dass der Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug viel

umweltschadlicher st als mit dem Auto, fBehteich mich fur diése Idee aussprachen.

0DER: [EHIMSERIETRIER aufgrund der Tatsache, dass der Transport von Lebensmitteln mit dem

Flugzeug viel umweitschadlicher ist als mit dem Auto, [IFHIESE 0SS SUSSPrECEn.
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c. ein Argument inhaltlich stiitzen

2
Ll
zeigt (eindeutig), dass E
=
A beweist, dass ;
veranschaulicht, dass =
[
Aiiind kann man (eindeutig) sehen, <
o A dass z
" kann man zeigen, dass Z
had
Klar wird dies, wenn man betrachtet. §
Dies erkennt man, wenn man ansieht. :zi
A herangezogen werden. g
Als Beleg kann/kdnnen genannt werden.
angefihrt werden.
sieht man daran, dass .
Dass erkennt man daran, dass

Beisplele: Anhand der Grafik XY kann man zeigen, dass Wenlger als sin Prozent aller Labensmittel in

ODER: Man kann anhand der Grafik XY zeigen, dass NERIBERSISSIN PIOZEnt AN LEDEnsmIRtelin

sieht man daran, dass die Mehrheit
der Befragten in der Umfrage XY auch im Winter Erdbeeren kaufen méchte.

=
d. eine Schlussfolgerung ziehen § Z
“w
®¢ Achtung: (ye 2 N
Infolgedessen infolgedessons: grbes g

. X ~folglich® |y
Folglich oMt Wonnen o ™ 3
" Mittelfaid stahin , 0 o«
Sornit AN mggs avch &n o ::91
;\vb-::l'.;o.rth: 0 den ~ &
Dies bringt mich zum Schluss, dass Eln e dein g

N imporiy Ot i

- : nitht dis .'v.;'nn-“‘:,r 'D"I{‘h g
Aus A schlieBe ich, dass —— z
o
174
w
[
w

Beispiele:

Es gibt Bereiche, die viel umweltschadlicher sind als der Flugverkehr, Dies bringt mich zu dem
M

Beim Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug entstehen CO2-Emissionen, die man leicht
vermeiden kannte. Folglich *
ODER: Belm Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug entstehen CO2-Emissionen, die man
leicht vermeiden konnte. * folgtich diigend
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e. einer Aussage zustimmen

A.

Dieser Meinung/Ansicht/Aussage kann ich mich nur anschiieRen.

Ich vertrete dieselbe Meinung/Ansicht/Aussage.

Dass

a,

erscheint mir
ist fir mich

einleuchtend.
nachvoliziehbar.

Beispiele: Die Grafik XY zeigt, dass die Mehrheit der Bevolkerung fiir strengere MaBnahmen zum
Klimaschutz ist. Dieser Meinung kann ich mich nur anschlieBen.

Eine vegetarische Ernahrung spart sehr viel mehr CO2 als ein Verbot von Lebensmitteln aus dem

Ausland, Dass viele Menschen ein groBeres Problem im Fleischkonsum als im Kauf von
importiertem Obst sehen, ist fir mich daher nachvollziehbar.

f. eine Aussage ablehnen

kann ich nur widersprechen.

lehne ich ab.
A
- nur wenig :
ist allerdings > Uberzeugend.,
nicht
erscheint mir nicht einleuchtend.
Dass a, o i .
ist fur mich nicht nachvollziehbar.

Ich kritisiere, dass

Beispiele: Haufig wird das kleine Angebot von regionalen Lebensmitteln kritisiert. Dieses Argument ist

allerdings nur wenig Giberzeugend.

Dass die Lebensmittelproduktion nur einen kieinen Teil des CO-AusstoBes ausmacht, Ist flir mich
nicht einleuchtend,

g.- eine Aussage anzweifeln

Dass

maochte ich infrage stellen.
maochte ich anzweifeln.
halte ich far fraglich.

Ein Problem sehe ich aber in A.
Ein Problem sehe ich aber darin, dass

a.
Es ist problematisch, dass

Beispiele: Ein Problem sehe ich aber im Verlust vieler Arbeltsplatze Iin den Herkunftsldndern durch die

geringere Produktion.

Dass dieses Verbot grofe Auswirkungen auf den gesamten CO2-AusstoR hatte, mochte ich

infrage stellen.

Dialog ~ Fast-Fashion
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2

4

3353 z
s303 h. konzedieren =
II1t] -
E §§ : *Beim Konzedieren wird zuerst ein Gegenargument eingerdumt und so ein Zugestindnis fur die Gegenselte a
bl

2REe gemacht (siehe linker Teil der Tabelle). Danach entkraftet man es durch ein starkes Argument flr die eigene =
eee 0
-+111 Position (siehe rechter Tell der Tabelle). =
11 2090

2204 1 —— ey T T i

seos oo Achtung: Wenn du ausdricken willst, dass etwas moglich ist, du aber nicht davon (berzeugt H

seee bist, kannst du auch mégen verwenden (siehe auch . 7) und so ein Gegenargument ®: Achtung:  abu,

2223 einraumen: Sat "p" = steht im

seee Beisplel: Lebensmitteltransporte mit dem Flugzeug mdgen die Umwelt vesschmutzen, aber ich R ,WJ,'L“ - ‘f 1:";9".9 Jedoch®,

eses halte sie fur keinen relevanten Faktor.” Vtohoe auf ",o‘:(d‘»c- s

"80e © AN 1 oy

eses et

4+ Du kannst dabed auch zusatzlich ein Modaladverb {siehe S, 7) verwenden: — e,

44 LLebensmitteltransporte mit dem Flugzeug magen vielleicht die Urnwelt verschmutzen, aber

2222 ich halte sie filr keinen relevanten Faktor.”

aber

Es stimmt zwar, dass jedoch
Es mag zwar sein, dass a, allerdings

Es ist zwar richtig, dass trotzdem | muss man bedenken, dass
dennoch ist es wichtig, dass

Das trifft allerdings nur teilweise zu, weil
Man sollte aber bedenken, dass

 Beisplele: Es stimmt zwar, dass ein Verbot gut fir die rilonale Landwirtschaft wire, aber I

Zwar A.

ODER: Es stimmt 2war, dass ein Verbat gut fiir die regionale Landwirtschaft ware, jedoch WaRSH

Zwar ist der Fleischkonsum tatsdchlich ein groReres Umweltproblem als importierte
Lebensmittel. Man sollte aber auch bedenken, dass

i. einen alternativen Vorschlag machen z

o

>

maéchte ich den folgenden Vorschiag einbringen: -4

Stattdessen machte ich mich fiir folgenden Vorschlag aussprechen: g

Als Alternative | erscheint es mir sinnvolier, dass %

s3es A, |Alternativ machte ich vorschlagen, dass 5

$353 sollte man sich Uberlegen, dass g

$35s v

sses Winschenswert wire stattdessen -

coos ':

saad Winschenswert wdre es stattdessen, wenn $

I [+ 4

4111 e}

434 Beispiele: Dass ein Verbot die CO2-Emissionen stark senken kann, mochte ich infrage stellen, or

ssel Wiinschenswert wiren stattdessen ;

i $

sses Aufgrund der Tatsache, dass viele Menschen im Ausland von der Lebensmittelproduktion leben, =
E 55 . muss ich mich gegen ein totales Verbot aussprechen. Als Alternative méchte ich folgenden

sees Vorschlag einbringen:
E EEE Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren 6
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Fur die Zukunft wirde ich mir winschen, dass

2 g
28 ©
B 3
2 3| 2
= I8 =) S
- Cc ~
8 &= B2 w
MWW O|lo S
<n 2o R
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a.een
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j.

lliere daher an uns alle, dass Wif

Der Klimawandelwird ein immer groReres Problem. Ich a

Fiir die Zukunft wiirde ich mir deswegen wiinschen, dass

Beisplele:
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De folgende Grafik hast du beim mundlichen Argumentieren bereits kennengelernt. Mit diesen Ausdriicken

kannst du auch beim schriftlichen Argumentieren Uberzeugungen, Vermutungen und Annahmen ausdriicken. Sie
sind geordnet nach dem Grad der Wahrscheinlichkeit.

UBERZEUGUNGEN, VERMUTUNGEN UND ANNAHMEN

Modaladverbien | (ganz) sicher, | sehr wahrscheinlich, | wahrscheinlich, | vermutlich, vielleicht,
auf hochstwahrscheinlich | gut maglich moglicherweise | eventuell,
jeden/keinen moglicherweise,
Fall, womoglich
bestimmt,
ohne
2Zweifel,
2weifellos,
gewiss
sehr sicher - ungewiss
Modalverben muss miisste diirfte kénnen kénnte, mogen
im subjektiven
Gebrauch
Beispiele:

Lebensmitteltransporte sind maglicherweise flir einen erhéhten CO2-Vebrauch verantwortlich.

Lebensmitteltransporte miissen laut dieser Studie fir einen erhohten C02-Verbrauch verantwortlich sein.

:

» = ey alnyersoits - Achtung:
. dalverben hanoen © s tehen T Modaladverbien
o Achtung: Mo bt werden, g Jchm | e antweder Al Saey
hARTRY jen, * L ngen tU i POl
objektv r,vl:h‘: e fu ch bin ;._-.v-.mcl‘ oger im Mmeﬂ;-]u tion
i lgmen . X
et oS
|5<rvrf| "
uch subjektiv “Lebansrmitturrr
gacaraeits 80 W ardan Meltransparyy wind
Gju werden MBS = Goebrauch We B30z sichar 1 AINEn ok
 cpraueht. tm pubjeksW a7, B Der CG“"’"‘bmuvt,v ' orhobten
b e Ky o ch vers
:‘amchauuﬂsen - ‘:’:‘:m plugrEud muss oder; rantwartfich
o n Qhist ML B et sein.” 15 M
Transpart Vo Lastung Hir die Umwest o : .’" sicher winq
eine ochta BER 0 it dom FlUgIEDE chensmitros,.
Vol "

AGPOME Nt pines

canspon 5
,Der Trans? Vertiragch,

erhdihen coo.
(fullos @ine &5

v e
e Botustins 00 S
Twe

ymwelt")

""'-‘"'l‘/n'mrh M
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2. Schreibaufgabe

,Leistbare Mode muss eine Alternative bleiben“ vs.
»Ein T-Shirt muss mindestens 25 Euro kosten”

Du stoRt auf folgende Kampagnen fur Petitionen, Alessia Jansen mochte mit ihrer Petition
erreichen, dass die Umweltstandards in der Kleidungsindustrie deutlich strenger werden,
Samir Schwab spricht sich durch seine Petition dagegen aus, dass bei der Herstellung von
Kleidung strengere Umweltstandards gelten sollen,

'::: Aufgabe: Verfasse in Einzelarbeit eine E-Mail an die Person, die einen anderen Standpunkt
Ll
vertritt als du selbst (Samir Schwab oder Alessia Jansen). Versuche, ihn oder sie mit deiner
Argumentation von deiner Position zu Uberzeugen, und appelliere an ihn oder sie, die

Petition zu stoppen. Wahle A oder B

/. Du selbst bist gegen Fast-Fashion und dafir, dass strengere Umweltstandards bei der =
Produktion von Kleidung eingefuhrt werden missen. Du willst, dass weniger Fast-Fashion Q
verkauft wird, und schreibst ein E-Mail an Samir Schwab, der die gegenteilige Meinung -
vertritt. v

e Stelle die verschiedenen Perspektiven auf dieses strittige Thema einander .
gegeniber, indem du zum Beispiel konzedierst. v

<
e Stelle deine eigene Position zum Thema dar und begriinde deine Meinung. ™
e Stutze deine Argumente inhaltlich mit Fakten, =
* Fordere den Stopp seiner Petition und verfasse einen begrundeten Appell. iad
(n
w
Informationen zu Samir Schwab und seiner Petition G
Samir Schwab: Pz
* Geschaftsfihrer einer groRen Modekette o
* maochte den Menschen weiterhin die Méglichkeiten geben, modische 3
Kleidung zu kaufen, die sich alle leisten kénnen F\
e st aber bereit, dass er auch in seinem Geschaft verstarkt Materialien wie Bio- i
Baumwolle verwendet I
o Wir dirfen nicht vergessen, dass in vielen Landern die Menschen von der
Textilindustrie leben. Wir miissen auch an die Arbeitsplatze denken, die durch die
Reduktion von Fast Fashion verlorengehen.”
Petition:
FREIHEIT BEIM EINKAUFEN
FUR UNSERE KUNDEN
gestartet von S. Schwab
5199 von 100.000 Unterschriften
Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren 9
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B Du selbst bist fiir Fast-Fashion und dagegen, dass die Umweltstandards fir die
Produktion von Kleidung strenger werden. Du willst, dass man weiterhin Fast-Fashion

kaufen kann, und schreibst eine E-Mail an Alessia Jansen, die die gegenteilige Meinung
vertritt.

e Stelle die verschiedenen Perspektiven auf dieses strittige Thema einander
gegeniber, indem du zum Beispiel konzedierst.
Stelle deine eigene Position zum Thema dar und begrinde deine Meinung.
Stlitze deine Argumente inhaltlich mit Fakten.

* Fordere den Stopp ihrer Petition und verfasse einen begriindeten Appell.

Informationen zu Alessa Jansen und ihrer Petition

Alessia Jansen:
® Grinderin einer Fair-Fashion-Marke
o will mit ihrer Marke eine Alternative zu Fast-Fashion-Shops anbieten
* will einen moglichst kleinen okologischen FuBabdruck haben und will andere
motivieren, dass sie auch darauf achten

+Klimaschutz soll hdéchste Prioritit haben. Die Umweltstandards in der
Kleidungsindustrie miissen deutlich strenger werden. Nur so konnen wir die CO2-
Emissionen wirklich reduzieren.”

Petition:

! MODE DARF NICHT UNSER KLIMA
ZERSTOREN

gestartet von: A. Jansen

5267 von 100.000 Unterschriften

Dieses Projekt wurde mit Unterstutzung der Europaischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fur den inhalt
dieser Verdffentlichung tragen ollein die Verfasser_innen; die Kommission hafter nicht fir die weitere Verwendung

der darin enthaltenen Angoben.
d di
Kofinanzien durcn dws > ool NH l
Programm Erasmus+
dor Egropdiscren Usson oKEMIA STE DEN w
Dialog ~ Fast-Fashion Teil 3: Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren

B: DU BIST FUR FAST-FASHION

-

10

Handbuch Dialog Kapitel 3: Unterrichtsmodule am Beispiel Fast-Fashion

-

144



3.3. Optionales Zusatzmaterial fiir Mono- und MultiDialog

3.3.1.

Vertiefendes Worterbuch (themenspezifisch)

FAST-FASHION

VERTIEFENDES WORTERBUCH

1. Textl

o "'=der “=die ‘=das

1 ' Geschiftsmodell (-¢)

2 | nachhaltig

2. Text2

Konzept/Plan, nach dem Unternehmen
wirtschaftlich handeln

es werden nicht mehr Rohstoffe verbraucht,
als nachwachsen kénnen, und die Umwelt
wird nicht verschmutzt; eigentliche

Bedeutung: fur langere Zeit wirksam

1 | * Emission (-en)

das Ausstromen schadlicher Stoffe (z. B. von
Abgasen) in die Umwelt

2 | ' Rohstoff (-e)

Stoff aus der Natur, der weiterverarbeitet wird

3 | belastet

von jemanden/etwas (Akk.) belasten (belastete
- h. belastet); auf jemanden/etwas schadlich
wirken

4 | ' pestizid (-e)

Mittel (meistens Flussigkeit), mit dem als
schadlich empfundene Tiere oder Pflanzen
getotet oder vertrieben werden

5 | etwas (Akk.) verbrauchen
(verbrauchte — h. verbraucht)

eine bestimmte Menge Energie bendtigen

6 | * Treibhausgas (-e)

Gas, das flir den Treibhauseffekt (siehe Glossar)
verantwortlich ist

Handbuch Dialog
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7 | sich (von etwas/jemanden [Dat.])
I6sen (loste sich = h. sich gelost)

nicht mehr verbunden sein

8 | 'Synthetikstoff (-e)

kinstliche Fasern, kiinstliches Gewebe

9 | “Mikroplastik

Kunststoffteilchen, die kleiner als 5 mm sind

. Text3

Keine Eintrage

. Text4

1 | gebraucht

nicht neu, bereits verwendet

2 | “ Langlebigkeit

Eigenschaft: etwas funktioniert/halt lange

3 | etwas/jemanden (Akk.) einsparen
(sparte ein — h, eingespart)

durch SparmaRfnahmen/Einschrankungen
etwas/jemanden nicht mehr benotigen,
brauchen, verwenden

4 | auf etwas (Akk.) achten
(achtete — h, geachtet)

etwas ist jemandem wichtig, jemand schatzt
etwas

5 | klimaschonend

das Klima nicht negativ beeinflussend; etwas
hat keine schadliche Wirkung auf das Klima

6 | begrenzt

nicht unendlich groR, weit

7 | gesattigt

Wirtschaftssprache: eine Steigerung ist nicht
mehr moglich

8 | * Altkleid(-er) [meistens nur im
Plural verwendet]

nicht mehr bendtigtes Kleidungsstiick, das
verschenkt oder weggeworfen wird

. Text5

1 umweltschonend

die Umwelt nicht negativ beeinflussend,
etwas verschmutzt die Umwelt nicht

2 etwas (Akk.) recyceln/recyclen
(recyclen = h. recyclet)

aus Abfallprodukten neue Produkte herstellen

3 skeptisch

misstrauisch; jemand ist sich nicht sicher, ob
er jemandem/etwas glauben kann, ob etwas
richtig oder falsch, gut oder schlecht ist

‘Lo
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3.3.2. PowerPoint MonoDialog (themenspezifisch)

o

wSollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”

DIALOG - Lehrermaterial

-

Carum peivt o5 ba doe Saigenden Stunden:

Scllen wit 33 36f Fast-Fankioe verakchten?™ — sire wel dukimarte Frage, 5l der i ticly
ishen, siendl ganaser Mamnshen I Folgenden wendet v Marunger wrd Fakten
Mesam Thenia hevvseabossen, Mindioh Cony dunaron, enh Lrammnmer Sstsenhen
ek o Ervde evnen eigens s mrestatioen Test werlaisen

1 Wirwets Das Maturial b3t ssfeizander aud. Geingt sle Urteriages bls sum Abachius
T e Mot bremiee it

Tische bitte zurickschieben und eine Reibe in der Mitte der Klasse bilden!
Rk R I/' /]

dr

Wie stehst 1. dazu?

ST

: -

ﬁ

Wie steht </ dazu?

v et du P S et Sl naes

v Streemst du might 24t 5 ein Schett sach

Wie stehst </ dazu?

* Wi du u? S eie Sl nees

v Sterwemst du richt 24F 5 ein Schett vack

° ©
S Sim
'L stirerm netn e o tire e nktn
Wie stehst < dazu? Wie stehst < dazu?
° e - .
A i 1/ -
2.
=) -
=R | .
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Wie stehst < dazu?

P b —

Alles klar?
Dann kann es losgehen!

Wie stehst . dazu?

1. Am wichtigsten ist flir mich,
dass Mode nachhaltig produziert
ist.

Wie stehst ¢ dazu?

2. Ich kann auch in Secondhand-
Geschaften gut einkaufen.

Wie stehst « . dazu?

3. Faire Labels sind fir mich
immer eine gute Option.

Wie stehst « . dazu?

4. Ich glaube, dass Fast-Fashion-
Konzerne gar nicht nachhaltig
produzieren.

Wie stehst . dazu?

5. Mir ist es Uberhaupt nicht
wichtig, in jeder Saison neue
Kleidungsstiicke zu kaufen.

Wie stehst ¢ dazu?

6. Ich denke, dass es fur die Mehrheit
der Menschen positive Konseguenzen

hat, wenn Fast-Fashion vermieden wird.
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Wie stehst « . dazu?

Ich gebe auch gerne mehr Geld
fur meine Kleidung aus, wenn die

Wie stehst . dazu?

Ich besitze gerne besondere
Kleidungsstlcke, die sonst nicht

Qualitat besser ist. jeder hat.
Wie stehst ¢ dazu? Wo stehen «u und die anderen jetzt?
Wo ich woh b iel B
o ich wohne, gibt es viele ° —
Geschifte mit nachhaltiger ]
Kieidung.
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3.3.3.

PowerPoint MultiDialog (themenspezifisch)

o

wSollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten?”

DIALOG - Lehrermaterial

Carum peivt o5 ba doe Saigenden Stunden:

Scllen wit 33 36f Fast-Fankioe verakchten?™ — sire wel dukimarte Frage, 5l der i ticly
ishen, siendl ganaser Mamnshen I Folgenden wendet v Marunger wrd Fakten
Mesam Thenia hevvseabossen, Mindioh Cony dunaron, enh Lrammnmer Sstsenhen
ek o Ervde evnen eigens s mrestatioen Test werlaisen

1 Wirwets Das Maturial b3t ssfeizander aud. Geingt sle Urteriages bls sum Abachius
T e Mot bremiee it

Wie steht = dazu?

Tische bitte zurickschieben und eine Reibe in der Mitte der Klasse bilden!
Rk R I/' /]
=

: -

ﬁ

Wie steht dazu?

SThvwrs] gt tm Rodh Sern Satemmard 1T = 0 SCRIT Ay

SHTH dher v R0l be dern Satereerd Akt 0u? < wie SO nacy

stirerme michn
n

Wie steht dazu?

+ ST st Rodh dern Sataemand 10T = et SR naeh

+ Pl derr Rodbe dern Satererd Akt u? - wie SChri nacy

; §£F

stirnme nktn
w

Wie steht dazu?

o

Wie steht « dazu?

A if
A
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Wie steht <o folle dazu?

P b —

Alles klar?
Dann kann es losgehen!

Wie steht ccine Rolle dazu?

1. Am wichtigsten ist flir mich,
dass Mode nachhaltig produziert
ist.

Wie steht ccine Rolle dazu?

2. Ich kann auch in Secondhand-
Geschaften gut einkaufen.

Wie steht ccine Rolle dazu?

3. Faire Labels sind fir mich
immer eine gute Option.

Wie steht cleine Rolle dazu?

4. Ich glaube, dass Fast-Fashion-
Konzerne gar nicht nachhaltig
produzieren.

Wie steht ccine Rolle dazu?

5. Mir ist es Uberhaupt nicht
wichtig, in jeder Saison neue
Kleidungsstiicke zu kaufen.

Wie steht ccine Rolle dazu?

6, Ich denke, dass es flr die Mehrheit
der Menschen pesitive Konsequenzen

hat, wenn Fast-Fashion vermieden wird.
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Wie steht ccine Rolle dazu?

7. Ich gebe auch gerne mehr Geld
fur meine Kleidung aus, wenn die

Wie steht ccine Rolle dazu?

8. Ich besitze gerne besondere
Kleidungsstlicke, die sonst nicht

Qualitat besser ist. jeder hat.
3 Wo stehen cieine Folle und
Wie steht ccine Rolle dazu?
jetzt?
A i - °
9, Wo ich wohne, gibt es viele ° —
Geschifte mit nachhaltiger ]
Kieidung.
=i
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3.3.4.

Informationsblatt: Eine gute Diskussion fiihren (themeniibergreifend)

g, . Informationsblatt: Eine gute Diskussion fithren

T
Damit eine spannende Diskussion entstehen kann, solltet ihr einige Regeln beachten.

1) FAIR SEIN UND AUSREDEN LASSEN
Versuche, deinen Diskussionspartner/deine Diskussionspartnerin zu Gberzeugen, aber
lass den anderen/die andere auch zu Wort kommen und ausreden.

2)  GUT ZUHOREN
Hor aufmerksam zu, wenn dein Diskussionspartner/deine Diskussionspartnerin spricht,
und gehe anschlieRend auf das ein, was er/sie gesagt hat.

So kannst du zum Beispiel

deine Zustimmung & oder Ablehnung = ausdriicken
Ich bin ganz threr/deiner Meinung In diesem Punkt muss ich widersprechen.
Das sehe ich genauso. Tut mir leid, aber das sehe ich anders,

3) HOFLICH DAS WORT UBERNEHMEN
Wenn du etwas Wichtiges hinzufiigen willst, kannst du dich zum Beispiel so hoflich zu
Wort melden:

* Entschuldigen Sie/Entschuldige, doss ich Sie/dich unterbreche, aber zu dlesem Punkt wiirde ich
gerne kurz etwas sagen.
® Diirfte ich mich hier/an dieser Stelle kurz zu Wort melden?

4) NACHFRAGEN UND UM ERKLARUNG BITTEN
Wenn etwas fiir dich nicht ganz kiar ist, frag bei deinem Diskussionspartner/deiner
Diskussionspartnerin nach, Du darfst die Aussagen deines Diskussionspartners/deiner
Diskussionspartnerin auch kritisch hinterfragen.

Du solltest das auf eine hofliche Art und Weise machen. Zum Beispiel so:

o Wenn ich Sie/dich richtig verstanden habe, meinen Sie/meinst du, doss ...
» Verstehe ich Sie/dich da richtig? Sie wollen/du willst sagen, dass ...

S)  BEIM THEMA BLEIBEN
Sprich nur Gber Dinge, die fur das Thema der Diskussion wichtig sind.

6) SACHLICH ARGUMENTIEREN
Argumentiere sachlich und begriinde deine Argumente gut. Zum Beispiel so:

® ich verstehe, dass Sie Angst vor den okonomischen Konsequenzen flr thre Firma haben, well durch
dieses Verbot Arbeitspidtze reduziert werden missen, Aber das Diagramm XY zeigt, dess dafir in
anderen Bereichen viele neue Arbeitsplatze geschaffen werden kénnen.

Vermeide Aussagen, mit denen du deinen Diskussionspartner/deine Diskussionspartnerin
personlich angreifst:

® £s Uberrascht mich nicht, doss Sie als geldgieriger Geschiftsmann dagegen sind.

Dieses Projekt wurde mit Unterstutzung der Europaischen Xammission finanziert, Dle Yerantwovtung fir den infalt dieser Veraffentichung trogen alesn die
Verfosser_innen; die Komission daftet aicht s die weilere Verwe g der daria Argalaer,

Dialog Informationsblatt: eine gute Diskussion fihren
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Sprachwerkstatt PLUS: Komplexere Ausdriicke zum Argumentieren (themenibergreifend)
Lo

3.3.5.

Teil 3 — Sprachwerkstatt PLUS: Komplexere Ausdriicke zum Argumentieren

.

.

o Die Sprachwerkstatt PLUS wurde auf Basis des fur die Oberstufe entwickelten Matenals {siche Sprachwerkstatt im
Schulermaterial Tell 2 und 3) und mit Berlcksichtigung des C2-Niveaus des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmens

erstelit, Zial der Sprachwerkstatt PLUS ist a5, komplexere Ausdriicke zum Argumentieren fur fortgeschrittenere

Schilerinnen und Schiler anzubieten.

Um andere von der eigenen Meinung uberzeugen zu konnen, braucht man nicht nur inhaltlich
gute Argumente, sondern man muss auch sprachlich iberzeugend formulieren, Wenn wir uns

die sprachliche Seite von Argumentationen genauer ansehen, konnen wir zwei Fragen stellen:

1. WAS machst du als Autor/Autorin sprachlich, wenn du argumentierst?

2. WIE machst du das sprachlich?
Zum Beispiel kannst du EINE SCHLUSSFOLGERUNG ZIEHEN, indem du eine komplexe

Formulierung wie ,Daraus ergibt sich folgende Konklusion:" verwendest, z.B.
«E$ gibt Sektoren, die erwiesenermaBen deutlich umweltschidlicher sind als der Flugverkehr. Daraus ergibt

sich folgende Konklusion: Einsparungen an CO2 sollten sinnvollerweise zuerst In Bereichen wie der Industrie

oder der Energiewirtschaft angestrebt werden,”
Eine solche AuRerung und ihre entsprechende Funktion nennt man einen sprachlichen
Baustein. Eine Argumentation setzt sich aus vielen solcher Bausteine (siehe a. - j.) zusammen.

Hinweise fiir den Umgang mit der Sprachwerkstatt:
. E] und ! sind in den folgenden Beispielen ,Platzhalter” fir Leerstellen, die du selbst mit
beliebigen Inhalten besetzen kannst und musst. Wenn die Leerstelle in einen Hauptsatz
eingebunden ist (oder sie als vorangegangene Aussage einen Hauptsatz bildet), ist der
. Wenn die Leerstelle in einen Nebensatz eingebunden

JPlatzhalter” groBgeschrieben: | A
ist, ist ,der Platzhalter” kleingeschrieben:|a |,
* Unter jedem sprachlichen Baustein finden sich konkrete Beispiele, in denen die Leerstellen mit

Inhalten zum Thema ,Soll der Import von Lebensmitteln mit dem Flugzeug verboten werden?"”
gefullt wurden. So bekommst du eine Idee davon, wie die sprachlichen Bausteine eingesetzt

werden konnen,
ine 3¢
e
% t spl‘ach“ Ba\.ISt : ®: Je nachdem wie du
. ﬂbel‘sk'h s darsxe\\e“ Restaltost, baging demp ‘l'&umentancn sar
sition USSt Ay ihre Wirkne: oI
die eigene e beg'undef\ \ Entweder dy, e e:
. U bezighst o
(o eigen® Meinung 10 b ittt o ch 2ls Person aktiy mi in
p. die e zienen VETWEISt. Hisrdurch *Mein und ich® a,¢ dich ]
Ss‘o\getuﬂﬁ eher Bestaltest dy deing A
gine SNV \wlich steze” ‘ Rumentation
. i !
¢ inha Alternatiy ks
d.ein A‘sumen amen auch ohne de':l":‘h Standpunkte, Aussagon, Bes
' A csage IUSI\mm 2.8, Passiv-Konstr, ‘bs.temb"“! striicken ;Mmge i y‘
: U uktionen miy . 2m dy
e\f\El’ «Man kann dom «Man rwend,
. \ehne du deine 4 NI zustimmen« Hi est, 2.8, }
BUMeNtation warin . CUTCh Bestattasy
auf deln Gegeniiber oﬁm::n!kr ich bezogen und wirkss

de nach Kontext j meh
AT ISt @s sinmn,
e voll
- ;31:: u fOnnufieren. Unperﬁ;:::; Ficis
NG 2.8, typischy fiir wéssenxhax:f: o /

Die spr,
Biu‘stzlz:b:mtan PLUS bigtey bei dey
VS woh| Persdnfichpre und Mn""“ﬂefi {
omauﬁwungven an, ays denenlgz,w"’w '
' n

kannst,
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a. die eigene Position darstellen

P00 RER0000RSS000ENN0IN0OSIDORRRREE
200 CLEC000000050008000000000000CES
SRR I P NRNE P NIRRT dn bbbt s bnnnnnse

Meiner Auffassung nach i :
Meines Erachtens Y mv Ares Formutierungen e
:—: "'_‘:"‘!"! 8t Twini Arton
Mein Standpunkt zum Thema A ist, dass 4 et gy e o Werden
MK AL Faltan wedldes, un
Ich vertrete die Ansicht/Position/den Standpunkt, dass SerIustellen, Zum ance:
o gy = kSNt du S sha ren
Ich pladiere dafiir/dagegen, dass brvihe :f . '.,,J[ auch
P - HM demie eigane
Soweit ich es beurteilen kann, ist anzunehmen, dass ; AION darzusreljen :?Zf,r
;"!'l;p;"r_" n ’_' uelda
*Es ist davon auszugehen, dass a. deing ,‘.,j"”'”f;‘b Aheligst, dagy
*Es wird an, d Fakt \ut, b »;.«l .!r'_.lr-_-,-g_,,,’,"u
genommen, dass der Maher - TRUNESWe(16 yon
& Mohrhe =
*Eine/Die Grundannahme ist, dass vird
Die benannten Argumente sprechen eindeutig dafiir/dagegen, dass

Beispiele: Meines Erachtens ist ein Verbot des Imports von Obst und Gemuse nicht zu rechtfertigen.
ODER: Ein Verbot des Imports von Obst und Gemiise ist meines Erachtens nicht zu rechtfertigen.

Es ist davon auszugehen, dass die Klimakrise eine reale Bedrohung darstellt und Gesetze zu |hrer
Bekimpfung, wie das Importverbot von Obst und Gemduse, sinnvoll sind.

DIE EIGENE POSITION DARSTELLEN

b. die eigene Meinung begriinden

lassen sich folgende Griinde darlegen:
Fur A lasst sich folgender Grund anfihren:
Gegen sprechen folgende Grinde:

spricht folgender Grund:
Wichtige Argumente hierfir sind
Ein wichtiges Argument hierfur ist

0 ruhrt daher, dass
Der.Grund fr A liegt darin, dass
ldsst sich damit begriinden, dass
A liegt darin begriindet, dass
rihrt daher, dass

Beispiele: Die Sinnhaftigkeit eines solchen Verbots liegt darin begriindet, dass der CO2-Ausstolt bel

Fir das Verbot spricht folgender Grund: Béf Transport van Gemiise ind Obst aus dem Ausiand
verbraucht unverhaltnismaRig viel CO2.

DIE EIGENE MEINUNG BEGRUNDEN

Dialog Sprachwerkstatt PLUS 2
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G‘-‘:

c. ein Argument inhaltlich stiitzen

$353 =
s00e ]
333 E
sees B
383 zeigt (eindeutig), dass | »
.::. A beweist, dass | §
sadd veranschaulicht, dass E
s3es herangezogen werden. | 3
413 Als Beleg kann/kénnen genannt werden, | =
113 A, /A1 A2,.. angefiihrt werden, , g
esas Es sei dabei auf verwiesen, | g
£

Dass es sich so verhdlt, zeigt |2

d

Auf Basis von A Idsst sich Folgendes feststellen:

Beispiele: Es sei dabei auf den aktuellen Klimabericht verwiesen, der eindeutig zeigt, dass

Der Klimawandel ist bereits ldnger ernstzunehmende Problem. Als Beleg kann die Grafik
X von Greenpeace angefiihrt werden.

131 | &
a004% e
'5“ d. eine Schlussfolgerung ziehen : g
.: : Folgender Schiuss kann daraus gezogen werden: : : $
238l Daraus ergibt sich folgende Konklusion; " Achtung: 0o pusgyicgs i é
. EE : Infolgedessen ,,,,:,:f:"“:*:'T und g
433 A Folglich o ek rehen T 2
sees In der Zusammenschau ergibt sich, dass /.n.r.-,_,,'x:',f.;'ff'_',:,'_' o | §
ieed Hieraus ist abzuleiten, dass :r:::';‘lm' deisken &
822 Dies fiihrt zu dem Schluss / der Annahme, dass Alcht g mv’{;;:1:.::'::??,,, | g
333 Somit ist anzunehmen/bewiesen/deutlich, dass |&
.:... lasst den Schluss zu, dass

seal 8 legt den Schluss nahe, dass

:§§§ Beispiele:  Es gibt Sektoren, die erwiesenermaBen deutlich umweltschadlicher sind als der Flugverkehr.

.ng Daraus ergibt sich fol Konklusion:

$3¢3 Es gibt Sektoren, die erwlesenermaBen deutlich umweltschadiicher sind als der Flugverkehr.

Dialog Sprachwerkstatt PLUS 3
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e. einer Aussage zustimmen

gehe ich konform.
Mit dem Argument, dass
kann man konform gehen.
kann ich nur zustimmen.
Dem Argument, dass a,
kann nur zugestimmt werden.
erscheint plausibel,
Dass
ist (nachvollziehbar) begrundet.
Auch ich teile die Auffassung, dass
a.
Auch ich vertrete die Position, dass
Beztglich bin ich ganz threr Meinung.
A
Mit Blick auf ist Ihnen (nur) zuzustimmen.
A kann ich nur zustimmen,

Beispiele: it dem Argument, dass eine vegetarische Erndhrung deutlich mehr CO2 spart als der Verzicht

auf importiertes Obst, kann man konform gehen.

Der Notwendigkeit der Einsparung von CO2 kann nur zugestimmt werden.

f. eine Aussage ablehnen

Dass

A. Dieses Argument ist/erscheint allerdings (nur) wenig/ nicht uberzeugend/plausibel.
i muss widersprochen werden,
Der/Dieser Auffassung/Einstellung/Ansicht, dass a, |. Cats P
ist zu kritisieren.
Die/Diese Auffassung/Einstellung/Ansicht, dass kann ich leider nicht teilen.
sehe ich absolut nicht so.
a, | muss differenzierter betrachtet werden.

ist zu kritisieren,
ist nicht plausibel/tiberzeugend.

Diese Auffassung/Einstellung/Ansicht ist jedoch kein (iberzeugendes Argument fiir/gegen l A.

Beispiel:  Der Auffassung, dass durch ein solches Verbot groBe Mengen an CO2 eingespart werden

konnen, muss widersprochen werden,

Dass wir uns alle ungestinder erndhren wurden, wenn es nur regionales Obst und Gemiise gibe,

ist nicht plausibel.

Dialog Sprachwerkstatt PLUS

G

EINER AUSSAGE ZUSTIMMEN

EINE AUSSAGE ABLEHNEN
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g. eine Aussage anzweifeln

ist anzuzweifeln.
Dass a, ist infrage zu stellen.
ist fraglich.

Das Problem diesbeziiglich ist A.

Problematisch ist, dass
Das Problem besteht darin, dass a.
Es erscheint nicht/wenig einleuchtend, dass

stellen.
Es erscheint wenig einleuchtend, dass ein Verbot dazu fiihrt, dass Menschen weniger

Wahl eingeschrankt.

h. konzedieren

Tabelle]. Danach entkraftet man es durch ein starkes Argument fiir die eigene Position (siehe rechter Teil der Tabelle).

e
e

Beispiele:  Dass dieses Verbot groBe Auswirkungen auf den gesamten CO2-AusstoR hitte, ist infrage zu

importiertes Obst und Gemise kaufen wollen. Sie werden durch ein Verbot vielmehr in (hrer

*Beim Konzedieren wird euerst ein Gegenargument gingerdumt und so ein Zugestdndnis fur die Gegenseite gemacht (siehe knker Tell der

relevanten Faktor.”

verschmutzen, aber ich haite sie fir keinen relevanten Faktoe ™

Siebve such auf S. 7 die Liste rum Ausdriscken von Uberzeugungen, Vermutungen und Annahmen.

© e Achtung: Wenn du ausdriocken willst, dass etwas maghch ist, du aber nicht davon dberzeugt bist, kannst du 2.B. auch mégen verwenden und so
eln Gegenargument einraumen, 2.8,  Lebensmitteltransporte mit dem Flugzeug misgen die Umwelt verschmutzen, aber ich halte sie far keinen

Du kannst dabel auch zusatzlich ein Modaladverb verwenden, 2 B.: Lebensmitteltransporte mit dem Flugzeug mogen vielleicht de Umwelt

GQ._

EINE AUSSAGE ANZWEIFELN

KONZEDIEREN

B st p aber
s stimmt zwar: ass jedoch
Es mag zwar sein, dass 3
a, allerdings

Es ist zwar naheliegend, dass
¢ trotzdem | muss beriicksichtigt werden, dass

dennoch |ist es wichtig zu berticksichtigen, dass

muss bedacht werden, dass
Ungeachtet dessen, dass s e
a, |istzu berilcksichtigen, dass
Im Gegensatz zu der Aussage, dass 2
ist aber anzunehmen, dass
Trotz A | wire einzuwenden, dass

Das trifft allerdings nur teilweise zu, weil
Man solite aber bedenken, dass

Zwar A.

AuRer Acht gelassen wird (dabei) aber haufig, dass
Nicht miteinbezogen wird (dabei) jedoch oft, dass

Beispiel:  Es stimmt zwar, dass der Transport von Lebensmittein viel CO2 verbraucht, dennoch muss
beriicksichtigt werden,

Dialog Sprachwerkstatt PLUS

Ungeachtet dessen, dass der Transport von Lebensmitteln viel CO2 verbraucht, muss auch bedach
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i. Einen alternativen Vorschlag machen

>

Beispiele: Eine strengere Regullerung der importierten Lebensmittel kdnnte einen gangbaren Weg flr - ’
* darstellen. |

Als Alternative erscheint es sinnvoller, dass z.B. in Bereichen wie der Bekleidungsindustrie
MaBnahmen ergriffen werden.

12
b
T
|2
konnte folgender Losungsweg skizziert werden: =
Stattdessen skizziere ich folgenden Losungsweg: , g
Als Alternative IS
Altarsiati erscheint es (mir) sinnvoller, dass ; §
ware es wlnschenswert, dass a. ' g
Als Kompromiss g
kann man sich darauf einigen, dass Z
>
=
|2
konnte einen gangbaren Weg fir .
A A b darstellen, |
einen guten Lésungsansatz fur *&.'
z
)
z
s

J. an jemanden appellieren

Der dringende Appell lautet, dass
Ich appelliere an Siefan alle, dass

Es ist hichste Zeit, dass

Es ist zwingend notig, dass

Hier besteht dringend Handlungsbedarf:
Eine Neubewertung der Lage ist notwendig:

‘Beispiele: Der Klimawandel schreitet schneller voran als iedachl. Der *ﬂ Appell lautet daher, dass

Hier besteht dringend Handlungsbedarf: Afle Konsumentinnen und Konsumenten milssen jetzt
ihren Konsum Uberdenken.

Dialog Sprachwerkstatt PLUS
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Mit diesen Ausdriicken kannst du Uberzeugungen, Vermutungen und Annahmen ausdriicken. Sie sind geordnet \g
nach dem Grad der Wahrscheinlichkeit. : z
E
<
Modaladverbien | (ganz) sicher, | sehr wahrscheinlich, | wahrscheinlich, | vermutlich, vielleicht, S
auf hochstwahrscheinlich | gut méglich moglicherweise | eventuell, ;
jeden/keinen moglicherweise, | =
Fall woméglich 5
bestimmt, B
=
ohne &
Zweifel, >
wweifellos, é
gewiss 5
sehr sicher ~ ungewiss | -
Modalverben muss miisste diirfte konnen konnte, mogen g
im subjektiven =]
Gebrauch
Beispiele:

Lebensmitteltransporte sind méglicherweise flr einen erhohten C02-Vebrauch verantwortlich.

Lebensmitteltransporte miissen laut dieser Studie fiir einen erhéhten C02-Verbrauch verantwortlich sein.
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Dieses Projekt wurde mit Unterstitzung der Europaischen Kommission finanziert. Die Verantwortung fir den Inhalt dieser Veroffentiichung
tragen allein die Verfasser_innen; die Kommission haftet nicht fir die weitere Verwendung der dorin enthaltenen Angoben.
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3.3.6.

Informationsblatt: Weiterfiihrende Informationen zum Thema (themenspezifisch)

Fast-Fashion

Informationsblatt: Weiterfiihrende Information zum Thema

Wenn dich dieses Thema interessiert hat, findest du unter den folgenden Links weiterfGhrende
Informationen und Praxistipps, wie du in deinem Alltag mit Fast Fashion umgehen kannst:

o https://www.umweltbundesamt.de/umwelttipps-fuer-den-alltag/haushalt-
wohnen/bekleidung#funsere-tipps (praktische Tipps und Erklarung von Siegeln, die faire
Mode kennzeichnen)

o https://utopia.de/galerien/tipps-fuer-nachhaltige-kleidung/#6 (praktische Tipps fir
mehr Nachhaltigkeit im Kleiderschrank)

e https://dariadeh.com/products/free-capsule-wardrobe-workbook (gratis Arbeitsbuch
zur Erstellung der eigenen copsule wardrobe)

e https://www.elisabethgreen.com/gruene-mode/guenstige-fair-fashion/ (Liste von
Modelabels, die auf Nachhaltigkeit achten)

e https://utopia.de/bestenlisten/modelabels-faire-mode/ (Liste von Modelabels, die auf
Nachhaltigkeit achten)

e https://utopia.de/ratgeber/faire-nachhaltige-sneaker-turnschuhe/ (Liste von Marken,
die faire Sneakers herstellen)

o https://second-hand-shops.com/at (Website zum Suchen von Second-Hand-Shops in
Osterreich, Deutschland und der Schweiz)

o https://www.glamour.de/mode/artikel/die-besten-second-hand-onlineshops-fuer-
mode-und-accessoires (Liste von Second-Hand-Online-Shops)

e https://ubaco2-rechner.de/de DE/start##panel-calc (CO2 Rechner, der auch das eigene
Konsumverhalten bertcksichtigt)

Hinweis: Alle Links wurden im Januar 2023 auf ihre Erreichbarkeit Gberprift. Aufgrund der
Schnelllebigkeit des Internets ist es moglich, dass einige Links nach einer Weile nicht mehr zur
Verfigung stehen. Wir empfehlen daher, die Liste mit einer eigenen Recherche zu erginzen.

Dveses Progekt wuvde mil Unte 9 der Europdischen X A 1. Die Vermmtweovtung fir den inbalt dheser Verdffentichung trogen
aeir ave Verfasser_den, die Xammission hafter miche fir die woltere Ve g der dariy enthol Angad:
Dialog ~ Fast Fashion Informationsblatt: Weiterfihrende Informationen zum Thema
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3.3.7.

Fragebogen: Einstellungen zum Klimaschutz (themeniibergreifend)

Nachhaltigkeit in deinem Alltag: Wie stehst du dazu?
Reflexionsfragebogen fir Schilerinnen und Schiler

Welche Einstellungen zu Nachhaltigkeit in deinem Alltag hast du?

Kénnten sich deine Einstellungen zuklnftig verandern?
Beantworte die folgenden Fragen in Einzelarbeit.

1.) Hast du dir vor der Auseinandersetzung mit Klimafragen im Unterricht jemals bewusst
Informationen zu Themen der Klimadebatte eingeholt (z. B. durch Medien, aus Buchern, Uber
Dokumentationen, durch Vortrige, Workshops etc.)?

[ nein [ Ja, ein oder [] ja, ein [ fa, [] wei ich nicht/ méchte
weimal paar Mal haufiger Ich nicht sagen

2.) Hast du dich vor der Auseinandersetzung mit Klimafragen im Unterricht aktiv 6ffentlich fur den
Klimaschutz engaglert (2, B, Demonstrationen besucht, Petitionen unterschrieben etc,)?

[ nein [ ja, ein oder [] ja, ein [ Ja, [ welB ich nicht/ méchte
2weimal paar Mal hiufiger ich nicht sagen

3.) Hast du in deinem alltaglichen Leben vor der Auseinandersetzung mit Klimafragen im Unterricht
regelmifig auf Nachhaltigkeit geachtet (2, B, beim Einkaufen, beim Reisen, bel deiner Erndhrung
etc.)?

[ nein [ ehernein [ eher ja [Jja ] weiB ich nicht/méchte ich nicht sagen

4,) Hast du nach der Auseinandersetzung mit Klimafragen im Unterricht mehr Interesse fur Themen
2um Klimaschutz entwickelt?

[Jnein [ ehernein [ eherja Cja [1ich hatte vorher L] weif ich nicht/
schon groBes mbchte ich nicht
Interesse sagen

5.) Hast du vor, dich In Zukunft (noch) stdrker Uber Themen zum Klimaschutz zu Informieren?

[CInein  Clehernein [ eher ja Cja [] ich Informiere [Z] weiR ich nicht/
mich bereits machte ich nicht
stark sagen

Dialog Reflexlonstragebogen tar Schilerinnen und Schiler
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3.3.8. Weiteres Material

Neben dem hier vorgestellten optionalen Zusatzmaterial werden auRerdem Radiointros
als Audiodateien angeboten (fir Fast-Fashion: siehe Datei , Fast-Fashion_Radiointro“).
Sie dienen als Anmoderation fiir die Radiodiskussionen in der Klasse, die am Ende von
Teil 2 des Schiilermaterials stattfinden (siehe hierzu auch Hinweise an entsprechender
Stelle im Lehrermaterial). Sie finden die Audiodateien auf der Projekt-Website:
https://dialog.uni-graz.at/de/.

Dariber hinaus kann auch das Diagnosetool als optionales Zusatzmaterial im Unterricht
eingesetzt werden. Dieses wird im folgenden Kapitel vorgestellt.
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Kapitel 4: Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des
Argumentierens in Lernertexten

4.1. Textprozeduren als Ausgangspunkt

Die Grundlage des Diagnosetools fiir die Sprachhandlung des Argumentierens in
Lernertexten, das im Rahmen des Erasmus+-Projekts Dialog entstanden ist, sind
prozedurenorientierte didaktische Konzepte (Feilke 2014, Schmolzer-Eibinger/Dorner
2012, Grundler/Schmolzer-Eibinger/Rezat 2020). Diese gehen davon aus, dass eine
Sprachhandlung wie z.B. das Argumentieren nur realisiert werden kann, wenn
sprachhandlungstypische Text- bzw. Gesprachsprozeduren eingesetzt werden. Wie bereits
in Kapitel 1.21. ,Prozeduren als Werkzeuge des Schreibens und Sprechens” erlautert,
bestehen Text-/Gesprachsprozeduren aus konventionalisierten sprachlichen Formen (=
Prozedurausdriicke, z. B. ,meiner Meinung nach”), die eine bestimmte Funktion erfiillen
(= Handlungsschemata, z. B. das Positionieren; im Schilermaterial als sprachliche
Bausteine bezeichnet). Prozedurausdriicke missen stets mit Inhalten verknipft werden.
Um Schiiler_innen das Verhaltnis zwischen Form, Funktion und Inhalt bewusst zu machen,
wird im Material von Dialog didaktisch vermittelt, dass durch den Einsatz eines
Prozedurausdrucks eine oder mehrere Leerstellen (siehe @ und |E| in den sprachlichen
Stutzgerlsten im Schilermaterial) eroffnet werden, die von den Lernenden inhaltlich
befiillt werden missen (siehe auch Kapitel , Sprachwerkstatt” im Lehrermaterial). Diese
didaktisierte Darstellung unterstiitzt die Schiller_innen einerseits bei der Entwicklung eines
Bewusstseins, wie sie inhaltliche Ideen, die sie im Kopf haben, sprachlich funktional
realisieren konnen. Andererseits bietet sich im Rahmen des entwickelten Diagnosetools die
Moglichkeit, die Sprachhandlung des Argumentierens greifbarer zu machen, indem die
Lehrkrafte direkt mit den Schiiler_Innen Giber ihren Lernstand ins Gesprach gehen und ggf.
didaktisch eingreifen konnen.

Handlungsschemata kdnnen sowohl mit oder ohne den Einsatz eines Prozedurausdrucks
realisiert werden. Zum Beispiel: ,Das Wetter ist heute sehr schon. Ich gehe ins
Schwimmbad.” In diesen zwei Satzen liegt ein kausaler (= begriindender) Zusammenhang
vor, der auch ohne die Verwendung eines expliziten Prozedurausdrucks des Begriindens (z.
B. ,,Das Wetter ist heute sehr schon, darum gehe ich ins Schwimmbad®) verstandlich ist.
Versucht man Handlungsschemata in einem Text zu identifizieren, ist es daher wichtig,
nicht nur explizite Prozedurausdriicke an der Textoberflache zu berlicksichtigen, sondern
auch nach den dahinterliegenden Handlungsschemata selbst und ihrer Funktion Ausschau
zu halten.

4.2. Erwerb argumentativer Textprozeduren

Schreiben ist eine Kompetenz, die man iiber eine ldngere Zeit hinweg und mit viel Ubung
erwerben muss. Abhangig von der eigenen Erfahrung mit mindlichen und schriftlichen
Texten sind einem Ublicherweise bereits unterschiedliche Handlungsschemata und
Prozedurausdriicke bekannt. Wer zum Beispiel schon haufiger Marchen gelesen und
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geschrieben hat, verfiigt bereits liber ein Repertoire an typischen Formulierungen wie im
Deutschen z.B. ,Es war einmal..” (vgl. Feilke 2014). Durch neue kommunikative
Herausforderungen, wie z.B. dem zunehmenden schriftlichen Argumentieren in héheren
Klassenstufen oder dem Erlernen einen Zweit- bzw. Fremdsprache, missen Lernende
bereits bekannte Textprozeduren erweitern, anpassen und auch neue, ihnen noch
unbekannte Handlungsschemata und Prozedurausdrucke erwerben. Zudem stehen DaF-
und DaZ-Lernende vor der zusatzlichen Aufgabe, die ggf. bereits bekannten
Handlungsschemata aus ihren Erstsprachen an die typischen Prozedurausdriicke der
Zielsprache zu koppeln.

Beim Erwerb von Textprozeduren treten haufig drei Arten von Lernerformen auf, die
zeigen, dass der Erwerbsprozess zwar schon begonnen hat, aber noch nicht abgeschlossen
ist. Sie stellen meist wertvolle Hinweise auf die lernersprachliche Entwicklung dar und
ermoglichen es vielfach, didaktisch gezielt anzusetzen:

Die Lernenden verwenden fir die (ibergeordnete Sprachhandlung (z.B.
Argumentieren) passende Prozedurausdriicke, konnen diese aber noch nicht ganz
funktional einsetzen. Sie verwenden beispielsweise den Prozedurausdruck ,zwar-
aber”, fillen die Leerstelle aber nicht so, dass auch tatsachlich eine Gegenposition
eingerdaumt und anschliefend entkraftet wird, wodurch die eigentliche Funktion
des Handlungsschemas Konzedieren nicht erfillt wird. Z.B. ,Dieses Problem sehe
ich zwar nicht, aber ich méchte hier widersprechen.” = hier liegt inhaltlich kein
Konzedieren vor, sondern eher ein Begriinden, z.B.: ,,Das Problem sehe ich nicht,
darum mochte ich widersprechen”.

Die Lernenden verwenden zwar zum Handlungsschema passende
Prozedurausdriicke, die Formulierung wird aber formal noch nicht korrekt
gebraucht. So entstehen zum Beispiel Formulierungen wie ,,Meines Erachtens
nach” (> fehlerhafte Praposition), wahrscheinlich eine Vermischung mit dem
bereits langer bekannten Prozedurausdruck ,,Meiner Meinung nach“; oder ,,Meiner
Meinung nach finde ich“ (> Doppelung eines Prozedurausdrucks des
Positionierens).

Die Lernenden setzen ihnen bekannte Prozedurausdriicke ein, die aber nicht in den
neuen Kontext passen. Zum Beispiel werden Prozedurausdriicke aus dem
Mindlichen in schriftlichen Texten eingesetzt (wie etwa ,Ja, gut...“ zum Einrdumen
eines Gegenarguments) oder nicht passende Prozedurausdriicke aus einem
anderen Textmuster Ubernommen (z.B. ,Es war einmal..” in einem
argumentativen Text).

Ein weiteres Phdanomen, das in Lernertexten beobachtet werden kann, bezieht sich auf den
Umfang und die Qualitat des Inhalts, der den Platz der Leerstelle einnimmt. Schreiben
Lernende beispielsweise: ,Plastiksackerl sollten verboten werden, weil sie nicht gut sind”,
handelt es sich um einen angemessenen und sprachlich korrekten Prozedurausdruck,
dessen Leerstelle inhaltlich fehlerfrei gefillt ist. Der dabei gewahlte Inhalt ist flr eine
elaborierte Argumentation allerdings wenig (iberzeugend und zudem inhaltlich nicht
ausreichend verstandlich. Die inhaltliche Aussage misste fiir eine liberzeugende und
ganzlich verstdndliche Argumentation spezifiziert bzw. weiter ausgefiihrt werden. Dies
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kann durch eine ausfiihrlichere inhaltliche Darstellung erfolgen, z. B. durch eine
Spezifizierung mit Daten, Fakten und/oder Beispiele wie z.B. ,Plastiksacker! sollten
verboten werden, weil sie durch den hohen Energie- und Ressourcenverbrauch bei der
Herstellung nicht gut fiir die Umwelt sind: Fiir nur ein Plastiksackerl werden ca. 40 Gramm
Erdél benétigt.”

Das Auftreten von Lernerformen ist ganz normal und ein wichtiger Schritt beim Erwerb
argumentativer (Schreib-)Kompetenz. Bei der Einschatzung der argumentativen Qualitat
von Schilertexten ist es daher wichtig, Textprozeduren zunachst zu erkennen und
anschlieRend einzuschatzen, inwieweit diese in den Texten bereits funktional und formal
korrekt umgesetzt werden bzw. wo eine nicht zur Funktion des Handlungsschemas
passende, sprachlich inkorrekte, kontextuell unangemessene oder inhaltlich nicht
verstandliche bzw. nicht (iberzeugende Realisierung der Textprozedur vorliegt. Wenn diese
»Baustellen” in den Texten identifiziert und den Schiler_innen bewusst gemacht werden,
konnen die Lernenden gezielt an ihnen weiterarbeiten und es kann eine positive
Weiterentwicklung ihrer argumentativen Fahigkeiten in Gang gesetzt werden.

Weiterfiihrende Literatur zu den Ausgangspunkten des Diagnosetools

Feilke, Helmuth (2012): Was sind Textroutinen? Zur Theorie und Methodik eines Forschungsfeldes. In: Feilke,
Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.): Schreib- und Textroutinen. Theorie, Erwerb und didaktisch-mediale
Modellierung. Frankfurt am Main: Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik 52), S. 1-33.

Feilke, Helmuth (2014): Argumente fiir eine Didaktik der Textprozeduren. In: Feilke, Helmuth/Bachmann,
Thomas (Hrsg.): Werkzeuge des Schreibens. Stuttgart: Fillibach bei Klett, S. 11-35.

Feilke, Helmuth (2015): Text und Lernen — Perspektivenwechsel in der Schreibforschung. In: Schmdélzer-
Eibinger, Sabine/Thiirmann, Eike (Hrsg.): Schreiben als Medium des Lernens. Kompetenzentwicklung
durch Schreiben im Fachunterricht. Miinster/New York: Waxmann (= Fachdidaktische Forschungen 8),
S. 47-73.

Gitje, Olaf/Rezat, Sara/Steinhoff, Torsten (2012): Positionierung. Zur Entwicklung des Gebrauchs
modalisierender Prozeduren in argumentativen Texten von Schiilern und Studenten. In: Feilke,
Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.): Schreib- und Textroutinen. Theorie, Erwerb und didaktisch-mediale
Modellierung. Frankfurt am Main: Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik 52), S. 125-153.

Schmélzer-Eibinger, Sabine/Rotter, Daniela (2015): Schreiben als Medium des Lernens in der Zweitsprache.
Forderung literaler Kompetenz im Fachunterricht durch eine prozedurenorientierte Didaktik und
Focus on Form. In: Schmolzer-Eibinger, Sabine/Thiirmann, Eike, Hrsg. (Hrsg.): Schreiben als Medium
des Lernens. Kompetenzentwicklung durch Schreiben in allen Fachern. Miinster: Waxmann, S. 73-97.

Schmélzer-Eibinger, Sabine/ Dorner, Magdalena (2012): Literale Handlungskompetenz als Basis des Lernens
in jedem Fach. In: Paechter, Manuela [u.a.] (Hrsg.): Handbuch Kompetenzorientierter Unterricht.
Weinheim/Basel: Beltz (= Padagogik), S. 60-71.

Schmolzer-Eibinger, Sabine [u.a.] (2018): Wissenschaftlich schreiben lernen in der Schule. Baltmannsweiler:
Schneider Hohengehren.

Steinhoff, Torsten (2007): Wissenschaftliche Textkompetenz: Sprachgebrauch und Schreibentwicklung in
wissenschaftlichen Texten von Studenten und Experten. Tibingen: Niemeyer (= Germanistische
Linguistik 280).

Weisberg, Jan (2012): IF Routine THEN Fluss ELSE Problem — Uberlegungen zu Schreibfliissigkeit und
Schreibroutine. In: Feilke, Helmuth/Lehnen, Katrin (Hrsg.): Schreibund Textroutinen. Theorie, Erwerb
und didaktisch-mediale Modellierung. Frankfurt am Main: Peter Lang (= forum Angewandte Linguistik
52), S. 155-191.
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4.3. Konzeption des Diagnosetools

Was sind die Ziele und Funktionen des Tools?

Das (ibergeordnete Ziel des Diagnosetools von Dialog ist es — angelehnt an die
Forderungen der aktuellen Bildungsstandards (z. B. in Osterreich, Deutschland) und des
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmens® — kommunikative Fahigkeiten bzw.
Fertigkeiten ins Zentrum zu stellen. Inhaltlich passend zum didaktischen Ansatz des DialLog-
Materials zielt das Tool speziell darauf ab, die Starken, aber auch die ,Baustellen” der
Schiler_innen mit Blick auf das schriftliche Argumentieren zu identifizieren. Es dient in
diesem Sinne als Instrument, das bei Lehrer_innen und Schiiler_innen den Blick und das
Bewusstsein fir sprachliches Handeln beim argumentierenden Schreiben scharfen und zur
Kompetenzforderung eingesetzt werden soll.

Das Diagnosetool soll dabei helfen, fiir die Schiiler_innen verstandlich abzubilden, wo sie
in ihrem Lernprozess aktuell stehen, was die nachsten Ziele sind und wie man diese
erreichen konnte (= formatives Feedback). Es ware dementsprechend nicht im Sinne des
Tools, es als Ausgangspunkt fiir eine Leistungsbeurteilung in Form einer Notengebung
einzusetzen.

Wie kann das Tool eingesetzt werden?

Das Tool kann unabhdngig vom Modulthema und Aufgabenarrangement (Mono-
/MultiDialog) sowie auch auBerhalb des Projekts fur die kompetenzférdernde Diagnose
des Argumentierens als Sprachhandlung in Lernertexten eingesetzt werden. Der
Diagnosebogen wurde so formuliert und visuell gestaltet, dass er sowohl fiir Lehrerkrafte
als auch Schiler_innen moglichst verstandlich, ansprechend und vom Umfang her
handhabbar ist. Er kann als Lehrerfeedback, aber auch Peerfeedback oder auch als
Selbsteinschatzung im Sinne einer Checkliste eingesetzt werden. Zudem soll er Lehrkraften
bei Bedarf dabei helfen, zu bestimmen, wo eine Lerngruppe insgesamt steht und wo die
Starken der einzelnen Lernenden liegen bzw. welche Textprozeduren noch besondere
Schwierigkeiten bereiten. Pro Lernertext wird ein Diagnosebogen bendtigt. Es ist
empfehlenswert, den Diagnosebogen liber die Zeit hinweg mehrfach einzusetzen, um
mogliche individuelle Veranderungen in Bezug auf die Schreibkompetenz der Lernenden
abzubilden.

Wird das Diagnosetool zum ersten Mal eingesetzt, ist ausgehend von den Dialog-
Erprobungen’ zu empfehlen, das Vorgehen zunichst an einzelnen Texten zu trainieren und
es sich moglichst mit Kolleg_innen gemeinsam zu erarbeiten. Bei erstmaliger Einarbeitung
und Nutzung des Tools nimmt die umfassende Diagnose (inkl. dem Geben von Feedback)

4 Gemeinsamer Européischer Referenzrahmen (GER) fiir Sprachen (europaeischer-
referenzrahmen.de); https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/index.php

5> Das Diagnosetool wurde — wie alle Materialien von Dialog — mit 24 Lehrkréften aus den drei
Teilnehmerldndern (Niederlande, Osterreich und Tschechien) erprobt und evaluiert. Das daraus
resultierende Feedback wurde umfassend in die Endversion des Diagnosetools implementiert.

Handbuch DialLog Kapitel 4: Diagnosetool fir die Sprachhandlung des Argumentierens

-

170


https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/index.php
https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/index.php
https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/index.php

fir einen Lernertext ca. 45 Minuten in Anspruch. Nach einer Trainingsphase nimmt die

Bearbeitungszeit in der Regel aber deutlich ab.

Welche Textprozeduren als Ausgangspunkt?

Die Basis des Diagnosetools sind die Textprozeduren, die in einem argumentativen Text
typisch und erwartbar sind. Daflr wurden jene Textprozeduren ausgewahlt, die auch im
didaktischen Material des Dialog-Projekts zum Einsatz kommen. Es handelt sich hierbei

um:
Handlungsschema Beispiele einer Textprozedur aus der schriftlichen
(= sprachlicher Baustein im Sprachwerkstatt (siehe DialLog-Schiilermaterial Teil 3)
Diagnosebogen und im
Schilermaterial)

a. die eigene Position darstellen | Meines Erachtens ist ein Verbot des Imports von Obst und
Gemdiise nicht sinnvoll.

b. die eigene Meinung Aufgrund der Tatsache, dass der Transport von

begriinden Lebensmitteln mit dem Flugzeug viel umweltschéadlicher ist
als mit dem LKW, mdchte ich mich fur diese Idee
aussprechen.

c. ein Argument inhaltlich Anhand dieser Grafik kann man zeigen, dass weniger als

stitzen ein Prozent aller Lebensmittel in deutschen Supermarkten
importiert sind.

d. eine Schlussfolgerung ziehen Beim Transport von Lebensmitteln mit dem Flugzeug
entstehen CO2-Emissionen, die man leicht vermeiden
konnte. Folglich ist ein Verbot von per Flugzeug
importierten Lebensmitteln dringend notig.

e. einer Aussage zustimmen Die Grafik zeigt, dass die Mehrheit der Bevolkerung fiir
strengere MalRnahmen zum Klimaschutz ist. Dieser
Meinung kann ich mich nur anschlieBen.

f.  eine Aussage ablehnen Dass die Lebensmittelproduktion nur einen kleinen Teil des
CO-AusstoRes ausmacht, ist fiir mich nicht einleuchtend.

g. eine Aussage anzweifeln Dass dieses Verbot grofle Auswirkungen auf den gesamten
CO2-Ausstol’ hitte, moéchte ich infrage stellen.

h. konzedieren* Es stimmt zwar, dass die heimische Landwirtschaft davon
profitieren wiirde, aber die wirtschaftlichen Folgen in den
Herkunftslandern des importierten Obsts waren fatal.

i. einen alternativen Vorschlag Dass ein Importverbot eine starke Reduktion der CO2-

machen Emissionen zur Folge hatte, mochte ich infrage stellen.
Wiinschenswert waren stattdessen strengere MaRnahmen
zur Einddmmung der Fast-Fashion-Industrie.

j. anjemanden appellieren Der Klimawandel schreitet schneller voran als gedacht. Ich
appelliere daher an uns alle, dass wir alle strengeren
Malnahmen zum Klimaschutz wie ein Importverbot
befurworten sollten.

*Beim Konzedieren wird zuerst ein Gegenargument eingerdaumt und so ein Zugestandnis flr die Gegenseite

gemacht Danach entkraftet man es durch ein starkes Argument fiir die eigene Position.
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4.4. Die Diagnoseschritte

44.1. Bestimmung des Vorkommens von argumentativen Textprozeduren

Das Diagnosetool sieht eine dreiteilige Einschatzung vor. Zunachst wird das (1)
Vorkommen bestimmt, also beurteilt, ob ein Handlungsschema (= sprachlicher Baustein im
Diagnosebogen und Schiilermaterial) im Text mindestens einmal erkennbar ist oder nicht.
Dies gibt Auskunft dariber, inwiefern der Erwerb des Handlungsschemas bereits begonnen
hat und in welchem AusmaR die Sprachhandlung des Argumentierens im Text bereits
realisiert wird. Denn ein Text ohne argumentative Handlungsschemata ist kein
argumentativer Text. Fir die spatere Globalbewertung des Textes wird hier zwischen zwei
Arten von Handlungsschemata unterschieden, und zwar solchen, die fir die Bearbeitung
der Schreibaufgabe notwendig sind und solchen, die von der Schreibaufgabe zwar nicht
zwingend gefordert, fur die Sprachhandlung des Argumentierens aber typisch sind. Fiir die
Schreibaufgabe von Dialog (siehe Schilermaterial Teil 3) wurden folgende
Handlungsschemata als notwendig eingestuft: a. die eigene Position darstellen, b. die
eigene Meinung begriinden, c. ein Argument inhaltlich stiitzen, h. konzedieren und j. an
jemanden appellieren. Diese sind im Diagnosebogen farbig unterlegt.

Ausgangspunkt der Bestimmung des Vorkommens ist die Frage: Was macht die Autorin/der
Autor im Text, d.h., welche argumentativen Textprozeduren lassen sich erkennen? Es wird
fir jedes der 10 Handlungsschemata einzeln geprift, ob es mindestens einmal erkennbar
ist. Im Diagnosebogen wird je nach Vorkommen das entsprechende Symbol markiert (,,+“

“

erkennbar oder ,-“ nicht erkennbar). Wichtig ist, dass auch Textprozeduren miterfasst
werden, die mit anderen Prozedurausdriicken als denen aus dem didaktischen Material
von Dialog realisiert wurden (z.B. auch Ausdriicke des Positionierens wie ,Meiner
Auffassung nach”), und dass sowohl sprachlich markierte als auch nur in Teilen markierte
oder sprachlich gdnzlich unmarkierte Textprozeduren sowie Lernerformen

Bericksichtigung finden (Beispiele hierzu siehe Kapitel 4.2.)

Bei der Bestimmung des Vorkommens von Handlungsschemata (,,+“ erkennbar oder ,-“
nicht erkennbar) kann es manchmal gar nicht so einfach sein, einzuschatzen, ob das
Handlungsschema tatsachlich vorliegt und/oder um welches Handlungsschema es sich
genau handelt. In dem Fall ist es wichtig, zu beachten, dass das Tool keine linguistische
Analyse verfolgt, sondern als Feedbackinstrument konzipiert wurde. Daher sollte hier auf
das Leserempfinden vertraut werden und so gewahlt werden, dass es fiir den Lesenden/die
Lesende bzw. den zu Bewertenden/die zu Bewertende schliissig erscheint. Beispielsweise
zeigen sich haufig Uberschneidungen bei den sprachlichen Bausteinen b. die eigene
Meinung begriinden und c. ein Argument inhaltlich stiitzen. Es ist dann nicht immer
eindeutig, um welches der beiden Handlungsschemata es sich genau handelt. Hier kann es
unterschiedliche Interpretationsmoglichkeiten geben. Die/der Feedbackgebende sollte
sich dann fiir eine Interpretation entscheiden (z.B. eines der beiden Handlungsschemata
wahlen oder angeben, dass beide gleichzeitig erkennbar sind). Hierbei ist wichtig, dass die
Einschatzung fur die Lernenden transparent und nachvollziehbar sind, indem z.B. Hinweise
im Kommentar-/Erkldrungsfeld (siehe Schritt 2) gegeben werden.
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4.4.2. Bestimmung der Qualitdt der Textprozeduren

Nach der dichotomen Bestimmung des Vorkommens wird die (2) Qualitit der
Textprozeduren betrachtet. Ziel ist es abzubilden, welche Textprozeduren in welchem
Umfang bereits gut beherrscht werden und welche mit Fokus worauf noch starker/erneut
trainiert werden missten. Dabei kann z.B. auch die Art der Lernerform sichtbar gemacht
werden. Im Hintergrund steht die Frage: Wie fiihrt der Autor/die Autorin die Handlung im
Text sprachlich durch?

Es gibt pro Handlungsschema vier Qualitatsmerkmale in Form von positiven Aussagen, die
ausgehend von ihrer Auspragung (,,++“ trifft zu; ,+“ trifft Gberwiegend zu; ,-" trifft teilweise
zu; ,--" trifft nicht zu; ,,@“ nicht beurteilbar) eingeschatzt werden sollen. Die vier
Qualitatsmerkmale sind angelehnt an die oben erlduterten Lernerformen (s. Kapitel
,Erwerb der Sprachhandlung des Argumentierens®). Sie lauten®:

Immer inhaltlich verstandlich und iberzeugend ausgefiihrt

Immer zur Funktion passend

Immer sprachlich korrekt formuliert

Immer in einen schriftlichen Text passend, d. h. nicht zu miindlich gepragt

Es kann sein, dass eine Textprozedur z.B. aufgrund ihrer Implizitheit nur schwer beurteilt
werden kann. In diesem Fall kann die Auspragung ,@“ (nicht beurteilbar) gewahlt werden.

Bei der Qualitatsbetrachtung ist zu beachten, dass ein Handlungsschema mehrfach in
einem Text auftreten kann, z.B. kann mehrfach begriindet werden. Bei der Wahl der
Auspragung sollte in dem Fall jedes Auftreten berlcksichtigt und eine gemittelte
Einschatzung vorgenommen werden. Hierbei kénnen die Optionen ,trifft iberwiegend zu“
und ,trifft teilweise zu“ hilfreich sein, da mit ihnen Tendenzen ausgedriickt werden
konnen: So kann etwa, wenn ein Handlungsschema mehrfach auftritt und nicht
durchgangig erfolgreich eingesetzt wird, ,trifft iberwiegend zu“ gewahlt werden (wenn
z. B. die Prozedurausdriicke bei drei von vier Realisierungen sprachlich korrekt formuliert

wurden).

Dariber hinaus kann bei der Qualitatsbestimmung der Erwartungshorizont des eigenen
Unterrichts beriicksichtigt werden. Werden z.B. im eigenen Unterricht besonders explizite,
eindringliche und somit Uiberzeugende Appelle gefordert, konnte dies bei der inhaltlichen
und funktionalen Einschatzung der Qualitdt einbezogen werden. Es ist entsprechend
ausdriicklich moglich, eigene Nuancen und Schwerpunkte beim Einsatz des Diagnosetools
zu setzen.

Das Kommentar- bzw. Erklarungsfeld in der rechten Spalte des Diagnosebogens dient zum
Konkretisieren des Feedbacks fur Lernende: Warum wurde trifft zu/trifft
Uberwiegend/trifft teilweise/ trifft nicht zu gewahlt? Was genau funktioniert besonders gut
oder noch nicht richtig (ggf. auch mit Blick auf den Erwartungshorizont des Unterrichts und
auf die Vorgaben der Schreibaufgabe)? Wo liegen Starken oder mogliche Schwierigkeiten?

6 Am Ende dieses Kapitel sind Musterdiagnosen zu finden.
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So kénnen die Schiler_innen genau nachvollziehen, wo ihre individuellen Starken und
»,Baustellen” liegen und worauf sie in Zukunft weiter achten sollten.

4.4.3. Globaleinschatzung des Textes

Am Ende der Einschatzung jedes einzelnen Handlungsschemas erfolgt eine (3)
Globaleinschitzung des Textes. Sie soll z.B. dabei helfen, Lernfortschritte auf einen Blick
sichtbar zu machen oder einen Gesamteindruck einer Lerngruppe zu erhalten. Zudem ist
sie die Basis fiir ein Gesamtfeedback (iber die Sprachhandlung des Argumentierens fir die
Schiiler_innen.

Als Erstes wird hierfir bestimmt, wie viele der insgesamt zehn verschiedenen
Handlungsschemata im Text mindestens einmal erkennbar sind. Dies gibt Auskunft
dariiber, inwiefern die Sprachhandlung des Argumentierens ausgefiihrt wurde. Hierbei ist
allerdings zu beachten, dass es sich, auch wenn nicht alle Handlungsschemata eingesetzt
wurden, dennoch um einen guten argumentativen Text handeln kann, d. h., dass nicht
pauschal von der Anzahl der Handlungsschemata auf die Qualitdt des Textes geschlossen
werden kann.

Als Zweites wird bestimmt, wie viele der in der Schreibaufgabe geforderten
Handlungsschemata mindestens einmal erkennbar sind. Wie in Kapitel 4.4.1. bereits
erwdhnt, handelt es sich mit Blick auf die Schreibaufgabe von DiaLlog um die folgenden fiinf
Handlungsschemata: a. die eigene Position darstellen, b. die eigene Meinung begriinden, c.
ein Argument inhaltlich stiitzen, h. konzedieren und j. an jemanden appellieren. (Zur
Orientierung sind diese fiinf im Diagnosetool farblich unterlegt.) Die Anzahl der im Text
erkennbaren, in der Schreibaufgabe geforderten Handlungsschemata hilft dabei
einzuschatzen, inwiefern die Vorgaben und das Ziel der Schreibaufgabe erreicht wurden.

AnschlieBend erfolgt die eigentliche globale Einstufung. Hierbei wird argumentatives
sprachliches Handeln ausgehend von einer Handwerksmetapher verstanden:
Argumentatives Schreiben ist vergleichbar mit dem Erlernen eines Handwerks, das man
erprobt und durch Ubung perfektioniert, indem die notwendigen Werkzeuge und
Techniken eingesetzt und zunehmend angepasst werden. Beim Schreiben geht es dabei um
den sicheren Gebrauch von sprachlichen Werkzeugen. Wie ein Lehrling erlernt man auch
zu Beginn des Erwerbs von Schreibkompetenz zunachst die wesentlichen Grundlagen des
Handwerks und probiert diese aus, wobei es vermehrt zu noch nicht meisterhaft
realisierten Produkten (= Lernerformen) kommen kann. Eine Gesellin/ein Geselle
(= jemand, der eine Handwerkerausbildung abgeschlossen hat) kann diese Grundlagen
bereits weitgehend anwenden, muss aber noch Routinen aufbauen und (Schreib-)
Erfahrungen sammeln. Sie/er professionalisiert ihre/seine Methoden stetig und zeigt
zunehmend bessere Ergebnisse, begegnet aber noch neuen Herausforderungen und es
kommt regelméRig zu Lernerformen. Eine Meisterin/ein Meister tbt das Handwerk auf
erfahrene Weise aus. Auch beim Schreiben werden die sprachlichen Werkzeuge mit
zunehmender Erfahrung immer routinierter genutzt und es kommt nur noch vereinzelt zu
Lernerformen.
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Um mogliche Lernerfolge differenziert sichtbar zu machen, den individuellen Lernstanden
der Schiler_innen gerecht zu werden und vor allem den Erwerb des argumentativen
Sprachhandelns als einen Prozess zu begreifen, erfolgt die Globaleinschatzung anhand
einer Verortung auf einem Entwicklungspfeil. Die/der Feedbackgebende setzt auf dem
Entwicklungspfeil an der Stelle, an der er/sie die Lernenden in ihrem Entwicklungsprozess
sieht, eine Markierung. Es geht also nicht darum eine Entwicklungsstufe (Lehrling,
Gesellin/Geselle, Meisterin/Meister) auszuwéhlen, sondern es kann jede beliebige Stelle
auf den Entwicklungspfeil, die zum dem Lernstand der Schreibenden passt, gewahlit
werden.

9 i ®

Leheling Geosellin / Geosnlle*

PAristenin /[ Mekstes

Die Globaleinschdtzung erfolgt in Kombination mit einem (kurzen) schriftlichen
Gesamtfeedback, in dem die Lernenden weitere Informationen zu folgenden Fragen
erhalten: Was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet werden? Welche
konkreten Empfehlungen gibt es fiir die Zukunft? (Hinweis fiir DaF und DaZ: das Feedback
kann, falls sinnvoll und moglich, auch in der Erstsprache erfolgen.)

Zu beachtenist, dass es sich bei jedem Feedback um eine individuelle Einschatzung handelt,
die in erster Linie Ausgangspunkt fiir gezieltes Uben wund damit eine
Weiterentwicklungsmoglichkeit argumentativer Fahigkeiten darstellen sollte. Die
individuellen Bedlrfnisse der Lernenden sollten entsprechend immer im Vordergrund
stehen.

Das Diagnosetool kann auch fir eigene Unterrichtszwecke adaptiert werden. Z.B. kbnnte
der Fokus auf eine Auswahl oder nur auf die gerade im Unterricht behandelten
Handlungsschemata gelegt werden, indem Elemente aus dem Diagnosebogen geldscht
werden. Wenn der Diagnosebogen als Peerfeedback von den Schiler_innen selbst
eingesetzt wird, kénnte z.B. lediglich Schritt 1 (Betrachtung des Vorkommens) vollzogen
werden. Es ist genauso denkbar, dass noch weitere zum eigenen Unterricht passende
Aspekte mitaufgenommen werden. Z.B. kdnnte im Feedback die Reihenfolge und
Verknipfung der Textprozeduren (=Textkoharenz) thematisiert werden.

Wie eine Lernertextdiagnose und ein formatives Feedback konkret aussehen kodnnten,
kann am Ende dieses Kapitels den Musterdiagnosen entnommen werden.
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4.5. Empfehlungen und Hinweise von Lehrkraften fir
Lehrkrafte

AbschlieBend noch einige Empfehlungen und weitere Hinweise von Lehrkraften, die bereits
mit dem Diagnosetool gearbeitet haben’:

Am Anfang empfiehlt es sich, zusammen mit Kolleg_innen zu trainieren. Der
Austausch und das gemeinsame Bewerten werden als sehr hilfreich empfunden.
Vor allem zu Beginn ist der Einsatz des Diagnosetools relativ umfangreich bzw.
zeitintensiv und erscheint nicht fiir den regelmaRigen Einsatz und fiir jede
Klassensituation geeignet. Es lohnt sich aber das Tool auszuprobieren und sich
konkrete Ziele zu setzen, z.B. den Einsatz einmal zu Beginn und einmal am Ende
des Schuljahres oder z.B. zu Beginn einer Unterrichtseinheit des Argumentierens,
in der Mitte als Steuerung der Lernprozesse und am Ende als
Abschlussevaluation.

Bevor Texte begutachtet werden, sollte sich die Lehrkraft den fiir den eigenen
Unterricht relevanten Erwartungshorizont mit Blick auf das Argumentieren als
Sprachhandeln bewusst machen, sodass das Feedback an diesem ausgerichtet
werden kann.

Das Diagnosetool kann auch im Sinne einer Lehrerfortbildung eingesetzt werden.
Es erleichtert die Lernertextbetrachtung und das Geben von Feedback.

Das Diagnosetool ist auch aullerhalb des DiaLog-Projekts fiir jede Art von
argumentativem Text (z.B. Erorterung, Essay, Stellungnahme, etc.) einsetzbar. Es
sollte dabei aber immer die konkrete Schreibaufgabe (inkl. Erwartungshorizont)
bericksichtigt werden.

Das Diagnosetool kann auch als Ausgangspunkt fiir eine Einschatzung des miindlichen
Argumentierens eingesetzt werden.

7 Das Diagnosetool wurde im Rahmen des Projekts Dialog von 24 Lehrkriften aus Osterreich,
Tschechien und den Niederlanden erprobt. Daraus resultierendes Feedback wurde in der finalen
Version des Diagnosetools implementiert.
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4.6. Kurzanleitung

Lesen Sie den Lernertext einmal als Ganzes durch.

Lesen Sie den Lernertext ein zweites Mal und suchen Sie gezielt nach sprachlichen Bausteinen (siehe
a. —j. im Diagnosebogen). Sie konnen diese direkt im Text markieren und/oder sich am Rand Notizen
machen. = Was macht der Autor/die Autorin des Textes, wenn er/sie das schreibt?

Achten Sie dabei sowohl auf explizit als auch auf eher implizit markierte sprachliche Bausteine.

— Wie fuhrt der Autor/die Autorin die Handlung im Text sprachlich durch? H
L4 AChtUng. W
. . . . . . . en
Markieren Sie bei , 1. Vorkommen“ im Diagnosebogen fir jeden material yop, Dia?og ce';as Unterrichs.
. . . . . . acht i Ngesetzt
sprachlichen Baustein, ob dieser erkennbar ist. Wahlen Sie aus: Weite” Sie auch darauf, dags ewurde
ere Ausdriicke gip, S Noch

+ = mindestens einmal erkennbar

- =nicht erkennbar

@ Hinweis: Manchmal ist es fiir Lesende gar nicht so einfach einzuschétzen, ob ein sprachlicher Baustein tatsédchlich vorliegt
und/oder um welchen sprachlichen Baustein es sich genau handelt. Es gibt nicht immer ein ,Richtig’ oder ,Falsch’. Vertrauen Sie
hier auf Ihr Leserempfinden und wahlen Sie das, was fir Sie schlissig erscheint. Im Kommentarfeld (siehe Diagnosebogen)
kénnen Sie lhre Einschatzung fir die Lernenden transparent machen.
Wenn ein sprachlicher Baustein ein oder mehrmals erkennbar ist, dann gehen Sie zur Spalte ,,2.
Qualitat” und bestimmen Sie, in welchem Umfang die vier aufgefiihrten Qualitatsmerkmale (s.
Diagnosebogen) fir diesen sprachlichen Baustein zutreffen. Wahlen Sie pro Qualitditsmerkmal die
Auspragung, die am besten zu lhrer Einschatzung passt. Es kann sein, dass ein sprachlicher Baustein

nur schwer beurteilt werden kann, dann wéahlen Sie ,nicht beurteilbar’. Sie haben die Wahl aus:
++ trifft zu + trifft iberwiegend zu - trifft teilweise zu -- trifft nicht zu @ nicht beurteilbar

Formulieren Sie einen Kommentar oder eine Erklarung fiir die Lernenden, um das Ergebnis kurz zu
begriinden. Nennen Sie z.B. konkrete Beispiele aus dem Text. Es ist hier auch mdoglich und sinnvoll zu
thematisieren, inwiefern der Erwartungshorizont und das Ziel der Schreibaufgabe erfiillt wurden.

Nachdem Sie alle sprachlichen Bausteine betrachtet haben, gehen Sie zu ,,3. Globaleinschdtzung des
Textes”. Bestimmen Sie,

wie viele der insgesamt 10 sprachlichen Bausteine im Text erkennbar sind (= Erfullung der Sprachhandlung
Argumentieren) und
wie viele der sprachlichen Bausteine, die fir die erfolgreiche Bearbeitung der Schreibaufgabe erforderlich sind, erkennbar

sind. H
Hinweis: Die finf von der DialLog-Schreibaufgabe geforderten sprachlichen
Bausteine sind im Tool farblich unterlegt.

Schitzen Sie am Ende ausgehend von einer Handwerks- - ¢

metapher ein, wo sich die Lernenden in Bezug auf ! Ha"dWerkermetapher

argumentatives Sprachhandeln insgesamt befinden. Setzen (;:\Srgllmentatives ?C,m?;:f;hiest"c"?

Sie hierfiir eine Markierung an beliebiger Stelle auf dem perfek'zzziesrlgmt, erprobt u:'['f Z.Srcl:‘anqwerk

Entwicklungspfeil (auch zwischen den Stufen ist moglich). Werkzeuge eir;g’zgs;ifdn:rf::;d‘gen sprachz?;:f

asst w “«

9 } A—
Lehiling Gosellin / Gesolle®

PAriterin [ Mekter

Formulieren Sie ein Gesamtfeedback. Was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet
werden? Welche konkreten Empfehlungen gibt es fir die Zukunft?
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4.7. Diagnosebogen

di
Lo

++ trifft zy

sprachlicher Baustein
Mogliche explizite
Ausdriicke

1. Vorkommen

2. Qualitat

Immer inhaltlich
verstindlich
und
iiberzeugend
ausgefiihrt

Immer zur
Funktion passend

Immer sprachlich
korrekt formuliert

Immer in einen
schriftlichen Text
passend, d. h.
nicht zu miindlich

gepragt

+ trifft lUberwiegend zy
- trifft teilweise 2y
== trifft nicht 2y

Kommentar oder Erklarung:

a. die eigene
Position
darstellen

meiner Meinung nach

ich bin der Ansicht,
dass

=

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

b. die eigene
Meinung
begriinden

deshalb

= qus diesem Grund

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

c. ein Argument
inhaltlich stutzen

anhand ... kann man

sehen, dass

= ... beweist, dass

++ o+ - -

++ o+ - -

d. eine
Schlussfolgerung
ziehen

infolgedessen

das bringt mich zum

Schluss, dass

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

e. einer Aussage
zustimmen
... kann ich mich nur
anschliefSen.
= dass ..., erscheint mir
einleuchtend

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

f. eine Aussage
ablehnen

... erscheint mir nicht

einleuchtend

ich kritisiere, dass

++ 0+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

g. eine Aussage
anzweifeln

ein Problem sehe

ich aber in

es ist problematisch,

dass

++ 0+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

h. konzedieren

Es stimmt zwar, dass
..., aber

trotzdem

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

i. einen alternativen
Vorschlag machen

wiinschenswert ware

stattdessen

mein Vorschlag ware

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

j. anjemanden
appellieren
= mein dringender
Appell ist, dass
= es st hochste Zeit,
dass

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -

++ o+ - -
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3. Diagnoseschritt: Globaleinschatzung des Textes

S NlchtaHes
H H . . PraChhchen Ba .
Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens dennoChen sein. Auch wenn ;. 2-521'?;“?556“ |
i i i Um einen , kann es s
einmal erkennbar sind: (maximal 10) ~ N 8uten argumentatiyep Text handel'nCh
A e
i ; ; ; ®° Hinweis: pia e ..
Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens ge?ov:;;sr.tone fiinf in derD/'aLog-Schreibauf b
i i i 0 i en sprachlj : gabe 1
einmal erkennbar sind und die fur die Unterlegt: ichen Bausteine sing i, Tool farblich
erfolgreiche Bearbeitung der Schreibaufgabe a.g;e eigene Position darstellen
. . - dle eigene Mein N g |
erforderlich sind: C. &in Argument 1 ’;‘a';tgﬁbfe]gn{nden,
h, konzedieren Ch stitzen |
J-an Jémanden appe”ieren |
[
[ ]
[ )
Ha"dWerkerme
i tapher
Wo stehe ich? Argum > Wo stehe i s '
P ” entatij . ‘
Ein Kreuzchen auf dem Pfeil gibt an, an welcher man erlenns ";‘i;rszfzre:ben ist wie ejn Handwerk, o, |
. . . i . obt und ¢ - as
Stelle der Entwicklung du dich befindest. indem gje urch Ubung

SpraChMchen

eingesetzt und
. ) en.«

angepasst werg Werkzeuge |

= — |

'
—

Lehrling Gesellin / Geselle* Meisterin / Meister
*eine Person, die eine
Handwerkerausbildung

abgeschlossen hat

Feedback: was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet werden? Welche konkreten Empfehlungen gibt es fiir die
Zukunft?
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4.8. Musterdiagnosen

Im Folgenden finden Sie Musterdiagnosen zu finf Lernertexten. Die Lernertexte sind im
Rahmen der ersten Pilotierungen des Dialog-Materials im Jahr 2021 in Tschechien und
Osterreich in Oberstufenklassen entstanden. Fiir die Musterdiagnosen wurden Lernertexte
ausgewahlt, die moglichst unterschiedliche Niveaus, unterschiedliche sprachliche Kontexte
(Deutschunterricht in Osterreich und Tschechien) und unterschiedliche Lernerformen
zeigen. Um moglichst authentisches Material zur Verfligung zu stellen, wurden auch Texte
gewadhlt, die nicht eindeutig interpretierbar sind und bei denen es Schwierigkeiten bei der
Diagnose geben kdnnte. Es wurde somit bewusst entschieden nicht auf Gberarbeitete und

damit leicht interpretierbare Mustertexte zurlickzugreifen, sondern Lernertexte aus der
schulischen Realitat abzubilden und so den Nutzen des Tools fiir den schulischen Alltag zu
verdeutlichen.

Die Lernertexte wurden vollstdndig anonymisiert. Zudem wurden sprachliche
Oberflachenfehler wie z.B. Rechtschreibfehler bereinigt, um den Fokus gezielt auf die
Sprachhandlung des Argumentierens richten zu kénnen. Zur besseren Darstellung und
Verortung der Textprozeduren wurden dariiber hinaus Absitze in die Lernertexte
eingefiigt, die im Originaltext nicht vorhanden sind.

Eine Musterdiagnose besteht jeweils aus drei Teilen:
dem kommentierten Lernertext inkl. Verortung erkennbarer Handlungsschemata
einer tabellarischen Ubersicht der in dem Text gefundenen Textprozeduren
3. dem eigentlichen Diagnosebogen bestehend aus ausgefillter Diagnosetabelle,
globaler Einschatzung und schriftlichem Feedback

Einige weitere wichtige Hinweise zum Verstandnis der Musterdiagnosen:

Die Diagnosen sind deutlich griindlicher ausgefiihrt, als es im Rahmen einer im
Unterricht eingebetteten Diagnose vorgesehen und realistisch ist. Sie dienen als
Anschauungs- und Orientierungsmaterial und sollten die Schiilertexte daher
moglichst erschopfend beschreiben.

Mit den Musterdiagnosen wird nicht das Ziel verfolgt, eine wissenschaftlich reliable
Analyse abzubilden. Es geht stattdessen darum, zu zeigen, welches Potential im
Diagnosetool steckt und wie dieses exemplarisch und ganz konkret eingesetzt
werden kénnte.

Ein wichtiger Ausgangspunkt beim Einsatz des Diagnosetools ist immer der
Erwartungshorizont im eigenen Klassenzimmer. Die Musterdiagnosen wurden von
den Dialog-Projektmitgliedern erstellt. lhr eigener Erwartungshorizont kénnte
deutlich von dem hier vorgestellten abweichen. Sie kdnnen und sollten bei lhrer
eigenen Diagnose den fiir Sie relevanten Kontext beriicksichtigen und das
Diagnosetool fir den eigenen Einsatz entsprechend an diesem ausrichten.
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Es ist auffallig, dass in den finf Musterdiagnosen die Handlungsschemata e. einer
Aussage zustimmen, f. eine Aussage ablehnen und g. eine Aussage anzweifeln
besonders selten auftreten. Auf Basis der Evaluation mit den Lehrkraften wurde
dies darauf zuriickgefiihrt, dass entweder die eingesetzte Schreibaufgabe (eine
Vorgadngerversion der Schreibaufgabe, die im Schiilermaterial Teil 3 zu finden ist)
diese drei Handlungsschemata weniger erfordert und/oder dass diese eher
miindlich gepragt sind und daher in einem schriftlichen Text weniger frequent
auftreten. Nach unserer Einschatzung bedeutet ein Fehlen dieser drei
Handlungsschemata entsprechend nicht, dass es sich automatisch um einen
unvollstandigen bzw. qualitativ schlechteren argumentativen Text handelt (siehe
hierzu auch Hinweise beim Umgang mit dem Diagnosetool).
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4.8.1. Musterdiagnose 1

Hinweis: In diesem Text ist an vielen Stellen der intendierte Textzusammenhang an der Textoberflache nicht ganz nachvollziehbar. Somit ist nicht immer eindeutig erkennbar, welches Handlungsschema der Schiler/die

Schiilerin eigentlich intendierte. Das argumentative Sprachhandeln kann daher unterschiedlich interpretiert werden. Wichtig ist, dass Sie sich fir eine Interpretationsvariante entscheiden und diese fiir den Schiiler/die

Schilerin in den Kommentaren im Diagnosetool transparent machen. In der vorliegenden Analyse wurde eine Interpretationsmaoglichkeit ausgewahlt. An entsprechender Stelle gibt es Hinweise, wenn weitere

Lernertext 1 — Sollten Einwegsackerl in ganz Europa verboten werden? [leicht adaptierte
Version]* (DaF, Tschechien)

Erkennbare Handlungsschemata (= sprachlicher Baustein)

A WN PR

00N O Ul

9
10
11

12
13

14
15

16
17

18
19

Hallo Sina Sanders,

Ich schreibe dir wegen eine Petition gegen Einwegsackerl.

Ich bin ganz klar dagegen Einwegsackerl benutzen. Man produziert tiber 89 Millionen
Sackerl pro Jahr.

Aus meiner Sicht ist das sehr hohe Nummer. Plus ein Sackerl ist fiir rund 25 Minuten
verwenden.

Anhand diesen Studien kann man eindeutig sehen, dass die Plastiktaschen sind haufig
unnaotig.

Die Hauptpunkt ist die Umwelt. Uber 80% des Kunststoffmiills enden in Meeren und
Flissen. Es ist sehr schlecht fir die Natur. Zum Beispiel ist es bekannt, dass die Schildkréten
sterben an Kunststoffmdll am Meer.

Diese Belastung ist auch auf Energie zu sehen. Man braucht ca. 40 Gramm Erddl pro 1
Taschenproduktion.

Ein Problem sehe ich aber in der Hygiene. Die Plastiksackerl spielen eine grofRe Rolle im
Supermarkt, damit die Bakterien werden verhindert.

Als Losung mochte ich den folgenden Vorschlag einbringen: Man soll der Papiersackerl fir
Obst, Gemiise oder Geback benutzen.

Und fiir die Zukunft wiirde ich mir wiinschen, dass die Wissenschaftler eine neue
Alternative erfunden.

Mit vielen GriRen

- die eigene Position darstellen/die eigene Meinung
begriinden (implizit)

~ - inhaltliche Ausfiihrungen/ Nennung von Fakten (implizit)

- die eigene Position darstellen

- ein Argument inhaltlich stitzen
- eine Schlussfolgerung ziehen (implizit) oder: die eigene
Meinung begriinden (implizit) /ein Argument inhaltlich

stutzen

- die eigene Meinung begriinden (implizit) /ein Argument
inhaltlich stiitzen (implizit)

- konzedieren (unvollstindig)/die eigene Meinung
begriinden (implizit)

- einen alternativen Vorschlag machen

- an jemanden appellieren (indirekt)

*Rechtschreibfehler wurden fiir die bessere Lesbarkeit bereinigt. Absatze dienen der Lesbarkeit und stimmen nicht mit den Absatzen aus dem Originaltext Gberein.
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Beispiele aus Lernertext 1 pro Handlungsschema (= sprachlicher Baustein)

a. die eigene Position darstellen e Ich bin ganz klar dagegen Einwegsackerl benutzen
e Aus meiner Sicht ist das sehr hohe Nummer

b. die eigene Meinung begriinden e Ich bin ganz klar dagegen Einwegsackerl benutzen, [denn] man produziert tiber 89 Millionen Sackerl pro Jahr. = implizit (Hinweis: Der kausale
Zusammenhang ist aber nicht ganz deutlich und muss bewusst hineininterpretiert werden; ggf. wird diese Handlung nicht miterfasst.)

e Diese Belastung ist auch auf Energie zu sehen, [denn] man braucht ca. 40 Gramm Erdél pro 1 Taschenproduktion = implizit

e Ein Problem sehe ich aber in der Hygiene, [weil] die Plastiksackerl eine grofRe Rolle im Supermarkt spielen, damit die Bakterien werden
verhindert. = implizit

e Der Hauptpunkt ist die Umwelt, [weil] Gber 80% des Kunststoffmiills in den Meeren und Flissen enden und das sehr schlecht fiir die Natur ist
- implizit (Hinweis: Hier wird nicht 100% deutlich, welcher Sinnzusammenhang zwischen den Sétzen besteht und ob eher ein implizites
Schlussfolgern ,,Uber 80% des Kunststoffmiills enden in Meeren und Fliissen, [folglich] ist es sehr schlecht fiir die Natur” oder ein implizites
Begriinden ,,Der Hauptpunkt ist die Umwelt, [weil] iber 80% des Kunststoffmiills in den Meeren und Flissen enden und das sehr schlecht fir
die Natur ist” beabsichtigt war. Diese Handlung kdnnte auch als Schlussfolgern interpretiert werden.)

c. ein Argument inhaltlich stiitzen ¢ Anhand diesen Studien kann man eindeutig sehen, dass die Plastiktaschen sind haufig unnoétig (iber 89 Millionen Sackerl pro Jahr; rund 25
Minuten verwendet)

e [esist belegt, dass] man ca. 40 Gramm Erdél pro 1 Taschenproduktion braucht = implizit

Zum Beispiel ist es bekannt, dass die Schildkréten sterben an Kunststoffmill am Meer.

d. eine Schlussfolgerung ziehen -
(Hinweis: Hier wird nicht 100% deutlich, welcher Sinnzusammenhang zwischen den Satzen besteht und ob eher ein implizites Schlussfolgern ,,Uber
80% des Kunststoffmiills enden in Meeren und Fliissen, [folglich] ist es sehr schlecht fiir die Natur” oder ein implizites Begriinden ,,Der Hauptpunkt
ist die Umwelt, [weil] Gber 80% des Kunststoffmdills in den Meeren und Fliissen enden und das sehr schlecht fiir die Natur ist” beabsichtigt war.
Diese Handlung konnte auch als Schlussfolgern interpretiert werden, wurde hier aber unter b. die eigene Meinung begriinden erfasst.)

e. einer Aussage zustimmen -

f. eine Aussage ablehnen -

g. eine Aussage anzweifeln -
Hinweis: Die Formulierung ,,Ein Problem sehe ich [zwar] in der Hygiene [...] als Losung mochte ich aber folgenden Vorschlag einbringen” kénnte
auch als eine Aussage anzweifeln interpretiert werden. Hier wurde es aber dem Konzedieren zugeordnet. Weitere Erklarung siehe h.

h. konzedieren e Ein Problem sehe ich aber in der Hygiene. Die Plastiksackerl spielen eine groRe Rolle im Supermarkt, damit sie Bakterien werden verhindern -
unvollstandig realisiert, denn nur Einrdumung ist klar vorhanden; der zweite Teil des Konzedierens, namlich die Entkraftung des
Gegenarguments fehlt oder ist fiir den Lesenden nicht eindeutig erkennbar, weil nicht ganz klar ist, ob sich der nachfolgende Vorschlag direkt
auf den in Zeile 14-15 genannten Aspekt bezieht oder auf die gesamte Thematik (Ein Problem sehe ich [zwar] in der Hygiene [...] als Losung
mochte ich aber folgenden Vorschlag einbringen [...]) (Hinweis: Handlung kdnnte auch als eine Aussage anzweifeln interpretiert werden, da
der Prozedurausdruck diesem Handlungsschema zugeordnet werden kann. Entsprechend passt der gewahlte Prozedurausdruck nicht zur
Funktion der Textprozedur.)

i. einen alternativen Vorschlag e Als Losung mochte ich den folgenden Vorschlag einbringen: Man soll der Papiersackerl fiir Obst, Gemiise oder Geback benutzen.
machen
j- an jemanden appellieren e Und fiir die Zukunft wiirde ich mir wiinschen, dass die Wissenschaftler eine neue Alternative erfunden.
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Lernertext 1: Musterdiagnose mithilfe des Diagnosebogens

++ trifft zy

sprachlicher Baustein
Mogliche explizite
Ausdriicke

+ trifft lUberwiegend zy
- trifft teilweise 2y
== trifft nicht 2y

Kommentar oder Erklarung:

a. die eigene

Position

darstellen
meiner Meinung nach
ich bin der Ansicht,
dass

Es ist klar erkennbar, welche Position du zum Thema Plastiksackerl vertrittst. Durch Ausdriicke wie ,aus
meiner Sicht” oder ,Ich bin ganz klar dagegen” machst du dies auch fiir die Lesenden deutlich. In der
Schreibaufgabe wird gefordert, dass du deine Meinung zu einem moglichen Einwegsackerl-Verbot
ausdriickst. Wie du dazu stehst, wird in deinem Text noch nicht ganz klar. Versuche zukiinftig noch starker
auf die Schreibaufgabe einzugehen. Vorsicht: Bei deiner Formulierung ,,ich bin dagegen/dafir” brauchst
du eine Infinitivkonstruktion (Ich bin ganz klar dagegen, Einwegsackerl ZU benutzen) oder du baust einen
Nebensatz mit ,,dass” (Ich bin ganz klar dagegen, dass man Einwegsackerl benutzt.)

b. die eigene
Meinung
begriinden

deshalb

aus diesem Grund

Du gibst Griinde dafiir an, warum du gegen Einwegsackerl bist (z.B. die kurze Nutzungsdauer, die hohe
Verschwendung, die Verschmutzung der Umwelt). Du kdnntest diese fiir die Lesenden noch verstandlicher
und erkennbarer machen, indem du Ausdriicke wie ,weil, da“/,denn” oder ,deswegen, daher”
verwendest, weil sonst auch nicht ganz klar ist, ob du wirklich begriindest oder doch anders sprachlich
handeln willst: Z.B. ,Der Hauptpunkt ist die Umwelt, [denn] Gber 80% des Kunststoffmulls landen in
Meeren und Flissen und das ist sehr schlecht fiir die Natur.” Man kénnte es sonst namlich auch als eine
Schlussfolgerung ziehen sehen: ,[folglich] ist es sehr schlecht fiir die Natur.”

c. ein Argument
inhaltlich stutzen

anhand ... kann man

sehen, dass

... beweist, dass

Du bringst an vielen Stellen genaue Daten und Zahlen ein, das ist wichtig fur eine anschauliche und auch
Uberzeugende Argumentation. Manchmal misstest du fiir uns als Lesende ein bisschen genauer zeigen, ob
du von Plastiksackerln oder Einwegsackerln (also auch Papiertiten) sprichst. Vielleicht solltest du eher von
,Zahlen” als Studien sprechen, wenn du dich nicht konkret auf diese beziehst. Vorsicht: Achte auf die
Verbletztstellung bei Formulierungen wie ,,Anhand dieser Zahlen kann man sehen, dass ...“ (Anhand dieser
Zahlen kann man eindeutig sehen, dass die Plastiktaschen haufig unnétig sind.)

d. eine
Schlussfolgerung
ziehen

infolgedessen

das bringt mich zum
Schluss, dass

(nicht erkennbar)

e. einer Aussage
zustimmen

... kann ich mich nur

anschliefen.

dass ..., erscheint mir

einleuchtend

2. Qualitat
é Immer in einen
o E Immer inhaltlich schriftlichen Text
% verstindlich und passend, d. h.
2| | iiberzeugend Immer zur Immer sprachlich nicht zu mundlich
ausgefihrt Funktion passend ! korrekt formuliert | gepragt
;.Jl
@+ 0@ 9D -0 @D -0
+)|
++ +@--|;-,‘| ++ +@--l;;'| ++ +@--|;-J ++®- - @
*‘,-'
w@ 0 @ 0w Q0 @ -9
P
i
A
T
|
A

(nicht erkennbar)

* Siehe Hinweise oben direkt im Lernertext.
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f. eine Aussage
ablehnen
= ... erscheint mir nicht
einleuchtend
ich kritisiere, dass

(nicht erkennbar)

g. eine Aussage
anzweifeln

ein Problem sehe

ich aber in

es ist problematisch,

dass

(nicht erkennbar)

h. konzedieren

B Es stimmt zwar, dass
..., aber

B trotzdem

+++-@¢J

Du rdumst ein Gegenargument (das Hygieneproblem) ein und erfillst somit den ersten Teil des
Konzedierens. Daflir verwendest du aber eher einen Ausdruck mit der Funktion ,,eine Aussage anzweifeln”:
,Ein Problem sehe ich aber in der Hygiene”. Du kdnntest stattdessen mit dem zweiteiligen Ausdruck ,,zwar-
aber” arbeiten und das Gegenargument direkt mit einem deiner Argumente entkraften. Kénntest du
vielleicht die Aussage in deinem Folgesatz ein bisschen verstandlicher ausfiihren und damit dagegen
argumentieren? Meinst du vielleicht, dass Papiersackerl eine hygienische Losung fir unverpackte
Lebensmittel sein kdnnen?

i. einen alternativen
Vorschlag machen

winschenswert wdre

stattdessen

mein Vorschlag ware

Du zeigst sprachlich deutlich an, dass du einen Alternativvorschlag machst. Du kénntest diesen inhaltlich
aber noch etwas verstandlicher ausfiihren. Bezieht sich dein Vorschlag nur auf das Hygieneproblem, das
du im Satz davor ansprichst? Sollen aus deiner Sicht nur Plastik- nicht aber Papiersackerl verboten werden?
(siehe Kommentar oben: laut Schreibaufgabe sollst du auf ein Verbot von Einwegsackerln eingehen — d.h.
Plastik- und Papiertiten).

j. anjemanden
appellieren

mein dringender

Appell ist, dass

es ist hochste Zeit,

dass

—=k
+1]
A
++ +© - @
W
S
++ +@ - @
£
_—

++®- - @

++®- - @

Du beendest deinen Text mit einem sehr sanften Appell (eigentlich an die Forschung gerichtet). Du
konntest hier noch ein bisschen deutlicher machen, was genau du dir von den Alternativen zum
Plastiksackerl wiinscht. Du kannst zukiinftig deinen Appell auch noch starker formulieren, indem du
Ausdriicke wie ,,Mein dringender Appell ist, dass...“ oder ,,Ich appelliere an Sie, dass“ verwendest. Versuche
auch hier auf die Anforderungen der Schreibaufgabe zu achten: Wozu genau sollst du die Adressatin
auffordern?“

* Siehe Hinweise oben im Lernertext.
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Globaleinschdtzung Lernertext 1 °

€in. Auch wenn z, B

Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal 2.3 fehior kaUSteine Missen vorhangen

einen f
8uten argumentativen Text h o sich dennoch um

erkennbar sind: 6 (maximal 10) andeln,
[
[
. . . . . o Hinweis: p; )
Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal sprachnchefgsgs‘:ef D/aLog-Schreibaufgabe geford
. . . . . - €lne sind | N ordert
erkennbar sind und die fir die erfolgreiche a.g;e eigene Positiop, dgrstlz,Too’ farblich unterlegt o
. . . ie ej . en,
Bearbeitung der Schreibaufgabe von Dialog . ein Argz?nee'viemung begriinden
. . . nt inhaltlj .
erforderlich sind: 4 (maximal 5) h. konzedierep, ieh stiitzen
J-an jemanden appellieren
[ d
(]
[ ]
Wo stehe ich? Handwe"kermetapher
Ein Kreuzchen auf dem Pfeil gibt an, an welcher Stelle Arumentatives SCZ o stehe ich?
der Entwicklung du dich befindest. _mjn erlernt, erpropy i':sndfst Vi€ ein Handwerk s
i ! ,
ndem  dje notwendigen urch Ubung perfektionjert

' b4

Gesellin / Geselle*

*eine Person, die eine Meisterin / Meister
Handwerkerausbildung

abgeschlossen hat

Lehrling

Feedback: was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet werden? Welche konkreten Empfehlungen gibt es fiir die Zukunft?

Du befindest dich auf dem Weg zur Gesellin/zum Gesellen, denn du hast schon einige sprachliche Bausteine des
Argumentierens erfolgreich ausgefiihrt, z.B. die eigene Position darstellen, einen alternativen Vorschlag einbringen oder an
jemanden appellieren. Auch stitzt du deine Argumentation inhaltlich mit vielen Informationen. Das ist eine wichtige
Voraussetzung fir einen tberzeugenden Text.

An manchen Stellen kdnntest du diese Daten und Fakten noch etwas konkreter ausfiihren und zeigen, worauf du dich genau
beziehst, z.B. auf welche Art von Einwegsackerl beziehen sich deine Zahlen zu Beginn, nur auf Plastiksackerl oder auch
Papiersackerl? In der Schreibaufgabe wird gefordert, dass du dich zu einem Einwegsackerlverbot duRerst (dazu gehéren
auch Papiertiten) — in deinem Text wird flr uns als Lesende aber nicht ganz deutlich, inwiefern du diese miteinbeziehst.
Achte auch auf die Anforderungen der Schreibaufgabe (konkretes Thema, Schreibziel, Adressat/Adressatin).

Andere sprachliche Bausteine sind auch schon in Ansatzen erkennbar (z.B. Begriinden, Konzedieren), sollten aber sprachlich
und inhaltlich noch deutlicher ausgefiihrt werden: Wie kannst du zum Beispiel Begriindungen fiir die Lesenden sprachlich
anzeigen und so die kausalen Zusammenhange in deinem Text erkennbar machen? Sieh dir dazu z.B. noch einmal das
Stutzgerist aus der Sprachwerkstatt: Schriftliches Argumentieren an.
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4.8.2. Musterdiagnose 2

Lernertext 2 — Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? [leicht adaptierte Version]* (Osterreich)

Erkennbare Handlungsschemata
(= sprachlicher Baustein)

A W N -

O 00 N o un

11
12
13
14
15
16
17

18
19
20
21

22
23

Sehr geehrte Herr Schwab,

Ich bin im Internet auf lhre Petition gestofRen und ich bin extrem dagegen von dem.

Ich bin dafiir, dass strengere Umweltstandards bei der Produktion von Kleidung eingefiihrt werden missen, damit weniger
Fast-Fashion verkauft wird. In dieser [nicht lesbar] E-Mail will ich Ihnen meine Gedanken zu Fast-Fashion darlegen.

Meine Klasse und ich waren schockiert, als wir in einer Grafik sahen, dass bei der Produktion von Fast-Fashion 1458
Millionen Tonnen Treibhausgas-Emissionen in die Umwelt gelangen. Wenn man bedenkt, wie viele Menschen kein frisches
Trinkwasser haben und wie wichtig Wasser fiir die Landwirtschaft ist, ist es unglaublich, dass 11.000 Liter Wasser fiir die
Herstellung von nur 3-4 T-Shirts nétig sind. Ein weiterer Punkt ist, dass zum Farben der Textilien 3000 Chemikalien
verwendet werden. Diese gelangen in Fliisse und Seen und spater auch in unsere Lebensmittel.

Ein Problem sehe ich auch im Transport. Die Mode wird in China oder Bangladesch produziert und es miissen weite
Transportwege zuriickgelegt werden.

Infolgedessen wird Co2 in der Luft freigesetzt.

Anhand einer Statistik kann man erkennen, dass 92 Millionen Tonnen Miill durch weggeworfene Kleidung verursacht
werden. Mein dringender Appell ist, dass man vor dem Einkauf Giberlegt, ob man wirklich die neue Hose braucht.

Es ist bewiesen, dass vieles was zunachst eingekauft wurde, nicht getragen wird.

Wiinschenswert ware es statt einer groRen Anzahl billiger Kleidungsstiicke ein teures, aber nachhaltig (produziertes zu
kaufen) zu produzieren.

Es ist hochste Zeit, dass wir Slow-Fashion kaufen, bei der auf umweltfreundliche Materialien und eine gute Produktion Wert
gelegt wird. Es mag zwar sein, dass diese Art von Mode fiir manche zu teuer ist, jedoch ist es umweltfreundlicher.

Als Alternative konnte man liberlegen, Secondhand-Kleidung zu kaufen.

In einem Bericht stand, dass man mit gebrauchter Kleidung jahrlich bis zu 900kg CO2 einsparen kann.

Fiir die Zukunft wiinsche ich mir, dass die Menschen Slow-Fashion oder Secondhand-Kleidung kaufen. Fir die Umwelt ist es
besser auf Fast-Fashion zu verzichten, denn wir haben nur eine Erde.

-> die eigene Position darstellen
-> die eigene Position darstellen

——> ein Argument inhaltlich stiitzen
-> ein Argument inhaltlich stitzen
(indirekt) + weitere inhaltliche
Ausfihrungen/ Nennung von Fakten
(implizit)

— die eigene Position darstellen / ein
Argument inhaltlich stitzen (implizit)

-> eine Schlussfolgerung ziehen

-> ein Argument inhaltlich stiitzen

-> an jemanden appellieren

—> ein Argument inhaltlich stltzen

-> einen alternativen Vorschlag machen

- an jemanden appellieren
- konzedieren
-> einen alternativen Vorschlag machen
— ein Argument inhaltlich stitzen /
die eigene Meinung begriinden
(implizit)
-> an jemanden appellieren (indirekt)
-> die eigene Meinung begriinden

*Rechtschreibfehler wurden flr die bessere Lesbarkeit bereinigt. Absatze dienen der Lesbarkeit und stimmen nicht mit den Absatzen aus dem Originaltext Gberein.
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Beispiele aus Lernertext 2 pro Handlungsschema (= sprachlicher Baustein)

a. die eigene Position darstellen e Ich bin im Internet auf lhre Petition gestofRen und ich bin extrem dagegen von dem.

e Ich bin dafiir, dass strengere Umweltstandards bei der Produktion von Kleidung eingefiihrt werden miissen, damit weniger Fast-
Fashion verkauft wird.

e Ein Problem sehe ich auch im Transport.

b. die eigene Meinung begriinden e  Fir die Umwelt ist es besser auf Fast-Fashion zu verzichten, denn wir haben nur eine Erde.
e Als Alternative kdnnte man lberlegen, Secondhand-Kleidung zu kaufen. [denn] In einem Bericht stand, dass man mit gebrauchter
Kleidung jahrlich bis zu 900kg CO2 einsparen kann. (= implizit)

c. ein Argument inhaltlich stitzen e [..]als wir in einer Grafik sahen, dass bei der Produktion von Fast-Fashion 1458 Millionen Tonnen Treibhausgas-Emissionen in die
Umwelt gelangen

e  Wenn man bedenkt, wie viele Menschen kein frisches Trinkwasser haben und wie wichtig Wasser fiir die Landwirtschaft ist, ist es
unglaublich, dass 11.000 Liter Wasser fiir die Herstellung von nur 3-4 T-Shirts nétig sind. Ein weiterer Punkt ist, dass zum Farben der
Textilien 3000 Chemikalien verwendet werden. Diese gelangen in Fliisse und Seen und spater auch in unsere Lebensmittel. (=
indirekt und zum Teil implizit: inhaltliche Ausfiihrungen/ Nennung von Fakten)

e Ein Problem sehe ich auch im Transport. [Zum Beispiel] Die Mode wird in China oder Bangladesch produziert und es missen weite
Transportwege zuriickgelegt werden. - implizit

e Anhand einer Statistik kann man erkennen, dass 92 Millionen Tonnen Miill durch weggeworfene Kleidung verursacht werden.

e Esist bewiesen, dass vieles was zundchst eingekauft wurde, nicht getragen wird.

e In einem Bericht stand, dass man mit gebrauchter Kleidung jahrlich bis zu 900kg CO2 einsparen kann.

d. eine Schlussfolgerung ziehen o Die Mode wird in China oder Bangladesch produziert und es miissen weite Transportwege zuriickgelegt werden. Infolgedessen wird
Co2 in der Luft freigesetzt.

e. einer Aussage zustimmen -

f. eine Aussage ablehnen -

g. eine Aussage anzweifeln -

h. konzedieren e Es mag zwar sein, dass diese Art von Mode fiir manche zu teuer ist, jedoch ist es umweltfreundlicher.

i. einen alternativen Vorschlag machen e Wiinschenswert wire es statt einer groflen Anzahl billiger Kleidungsstiicke ein teures, aber nachhaltig (produziertes zu kaufen) zu
produzieren. (Hinweis: Konnte auch als indirekter Appell interpretiert werden.)
e Als Alternative kénnte man iiberlegen, Secondhand-Kleidung zu kaufen.

j- an jemanden appellieren e Mein dringender Appell ist, dass man vor dem Einkauf Giberlegt, ob man wirklich die neue Hose braucht.
e Esist hochste Zeit, dass wir Slow-Fashion kaufen, bei der auf umweltfreundliche Materialien und eine gute Produktion Wert gelegt
wird.
e  Fiir die Zukunft wiinsche ich mir, dass die Menschen Slow-Fashion oder Secondhand-Kleidung kaufen. (= indirekte Aufforderung so
zu handeln)
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Lernertext 2: Musterdiagnose mithilfe des Diagnosebogens

++ trifft zy
2. Qualitat YT, .
g Immer in einen + trifft Uberwiegend zy
sprachlicher Baustein 13 : .
. . . €| | Immer inhaltlich schriftlichen Text - trifft teilweise zy
Mogliche explizite - 5 o
Ausdriicke = verstandlich und passend, d. h. - trifft nicht
>° tiberzeugend Immer zur Immer sprachlich nicht zu mundlich 2u
ausgefihrt Funktion passend | korrekt formuliert | gepragt Kommentar oder Erkldrung:
N
a. die eigene L*V Deine Meinung zum Thema wird im Text durchgangig deutlich. Achte beim Darstellen deiner Position
Position [+ 1 darauf, dass du miindliche Formulierungen wie ,,extrem dagegen” vermeidest: Du schreibst , ich bin extrem
darstellen i dagegen von dem*“ -> besser in einem schriftlichen Text waére z.B.: ,das Ziel der Petition erscheint mir nicht
+ - - + - - @+ - - B+ o+ - ”
= meiner Meinung nach @ @ @ @ @ @ @ @ einleuchtend” oder ,ich bin gegen die Petition“.
= jch bin der Ansicht,
dass
b. die eigene Du begriindest deine Meinung erfolgreich. An einigen Stellen kdnntest du noch etwas expliziter begriinden
Meinung Lo ) und so die Sinnzusammenhange besser herausarbeiten. Du schreibst z.B. , Als Alternative kénnte man
B e o @ - - @ + - B @ + - - @ @ + - -8 Uberlegen, Secondhand-Kleidung zu kaufen. In einem Bericht stand, dass man mit gebrauchter Kleidung
e deshalb jahrlich bis zu 900kg CO2 einsparen kann.“ Wie hangen der erste und zweite Satz zusammen, kannst du
i ?
e us diesem Grund das noch deutlicher darstellen?
c. ein Argument In deinem Text ist dieses Handlungsschema sehr haufig zu finden, wodurch deine Argumentation gut
inhaltlich stiitzen +) begriindet wirkt. Die gewahlten Informationen passen zu deinen Argumenten.
e anhand ... kann man o @ - - @ + - - @ @ + - - @ @ + - - Wenn dlf von Grafiken und §tatistikgn spric.hst, achte darauf, dass auch del.J‘tIich wird, wohfer du diese
sehen. dass Informationen hast bzw. wo diese zu finden sind, sodass der Lesende es auch ganzlich nachvollziehen kann.
= ... beweist, dass
d. eine Du setzt den sprachlichen Baustein einmal erfolgreich ein.
Schlussfolgerung |+ ;'
ziehen i
+ - -0 + - - + - - + - -
= infolgedessen @ @ @ @ @ 9 @ @
= das bringt mich zum
Schluss, dass
e. einer Aussage (nicht erkennbar)
zustimmen +
= ... kann ich mich nur
anschliefen. —
= dass ..., erscheint mir - ]
einleuchtend
£ eine Aussage i (nicht erkennbar)
ablehnen
= ... erscheint mir nicht
einleuchtend Y
= ich kritisiere, dass -
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g. eine Aussage
anzweifeln

ein Problem sehe

ich aber in

es ist problematisch,

dass

(nicht erkennbar)

h. konzedieren

B Es stimmt zwar, dass
..., aber

B trotzdem

Du konzedierst einmal erfolgreich in deinem Text (,,Es mag zwar sein, dass diese Art von Mode fiir manche
zu teuer ist, jedoch ist es umweltfreundlicher”). Deine Aussage kénnte noch etwas ausgebaut werden, um
wirklich Gberzeugend zu sein. Inwiefern ist Slow-Fashion umweltschonender als Fast-Fashion?

i. einen alternativen
Vorschlag machen

winschenswert wdre

stattdessen

mein Vorschlag ware

Du setzt diesen sprachlichen Baustein zweimal erfolgreich in deinen Text ein.

j. anjemanden
appellieren
= mein dringender
Appell ist, dass
= es st hochste Zeit,
dass

Du setzt diesen sprachlichen Baustein dreimal erfolgreich ein.

Handbuch Dialog
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Globaleinschdtzung Lernertext 2 °
[ ]

o Hinweis: Njcpt alle SPrachlichen g
a

. . . . . sein. Auch we, usteine my:
Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal einen gutu arf;z; B. 2-3 fehlen, kann o S'_cn’:l;s:en vorhanden
erkennbarsind: 7 (maximal 10) entativen Teyt handeln, noch um
®
[

o Hinwejs: Die von

Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal sprachlichen Baus(::'_rn[e’ia.[og.-Schreibaufgabe geforde
erkennbar sind und die fir die erfolgreiche a. g:: eigene Positiop, 322227,;‘,”' farblich unterlegtrten
Bearbeitung der Schreibaufgabe von Dialog . ein Ae:gz?ne Meinung.begrunde'n

erforderlich sind: 5 (maximal 5) h. ’<0nzediereenrjt inhaltlich stiitzen

J-an jemanden appellieren,

Wo stehe ich?
Ein Kreuzchen auf dem Pfeil gibt an, an welcher Stelle A Y
»ArgUmentatiyeg Schr

der Entwicklung du dich befindest. man erlerng
indem die
eingesetzt yng

Handwerkermetapher
Wo stehe ich?

erprobt und dur ct UbU” peHekt Oniert,
¢ )
4

notweng;
endigen SPrachlichen Werkze
uge
‘.

angepasst werden, «
Gesellin / Geselle*

*eine Person, die eine Meisterin / Meister
Handwerkerausbildung
abgeschlossen hat

Lehrling

Feedback: was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet werden? Welche konkreten Empfehlungen gibt es fiir die Zukunft?

Du befindest dich auf einem guten Weg zur Meisterin/zum Meister, denn du hast in deinem Text 7 von den insgesamt 10
sprachlichen Bausteinen und alle 5 von der Schreibaufgabe geforderten sprachlichen Bausteine eingesetzt. Die
Schreibaufgabe hast du damit erfolgreich bearbeitet. Dein Text ist weitgehend liberzeugend geschrieben, deine Meinung
wird fiir uns als Lesende deutlich und du scheinst sehr bemiiht, deine Argumente inhaltlich mit Fakten zu stitzen.

Wenn du von Grafiken und Statistiken sprichst, achte zukinftig darauf, dass auch deutlich wird, woher du diese
Informationen hast bzw. wo diese zu finden sind, sodass die Lesenden es auch ganzlich nachvollziehen kénnen. Du schreibst
z.B. ,anhand einer Statistik kann man erkennen” - Auf was fir eine Statistik beziehst du dich hier?

Und um einen noch Giberzeugenderen Text zu schreiben, stelle die Zusammenhéange fir die Lesenden etwas starker heraus,
indem du auch explizit begriindest (z.B. mithilfe von ,,weil” und ,aus diesen Griinden®).
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4.8.3. Musterdiagnose 3

-

Lernertext 3 — Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? [leicht adaptierte Version]* (Osterreich)

Erkennbare Handlungsschemata
( = sprachlicher Baustein)

W N -

o

10

11
12

13
14
15
16

17
18

19
20

Sehr geehrte Herr Schwab!

Ich bin Schiilerin und interessiere mich sehr fiir die Umwelt und Modeindustrie. Als ich lhre Petition im Internet
gesehen habe, welche fiir Fast-Fashion spricht, habe ich beschlossen lhnen zu schreiben mit der Anregung, dass Sie
Ihre Meinung womoglich nochmal tiberdenken.

Meiner Ansicht nach sollte man auf Fast Fashion verzichten, und auf nachhaltigere und umweltfreundlichere
Alternativen die Slow Fashion bietet, zurlickgreifen. Aufgrund der Tatsache, dass 80% der verkauften Kleidung und
die Halfte davon schon nach durchschnittlich 3 Jahren in dem Miill landen, sehe ich keine Zukunft in Fast-Fashion.

Dies bringt mich zum Schluss, dass man aus Secondhand-Shops kaufen sollte.
Dass nachhaltigere Kleidung etwas teurer ist als Fast Fashion, ist fiir mich nachvollziehbar, dennoch bieten Recyceln
und Secondhand-Shops gute Alternativen.

Zwar ist es gut Bio-Baumwolle einzusetzen, wie Sie bereits erwdhnten, trotzdem muss man bedenken, dass 11.000
Liter Wasser flr den Anbau von nur einem Kilogramm Baumwolle verbraucht werden.

Ich madchte vorschlagen, dass die Produktion von Kleidung erheblich gesenkt werden soll. Stattdessen soll es mehr
recycelbare Kleidung geben und generell die Kleidung die hergestellt wird, gewissen Umweltstandards entsprechen,
denn wenn weiterhin so viel Miill entsteht, Chemikalien ausgestoflen werden und Treibhausgabe freigesetzt werden,
sieht es extrem schlecht fir unser Klima aus.

Aus diesen Griinden bitte ich Sie, ihre Petition nochmals zu tiberdenken und zu tiberlegen, ob Ihnen die Fast-Fashion-
Industrie oder die Zukunft unserer Umwelt wichtiger ist.

Mit freundlichen GriRRen,
[Name]

- die eigene Position darstellen

- die eigene Meinung begriinden/ein
Argument inhaltlich stitzen/die eigene
Position darstellen

- eine Schlussfolgerung ziehen

- konzedieren

- konzedieren/einer Aussage
zustimmen/ein Argument inhaltlich
stitzen

-> einen alternativen Vorschlag machen
(2x)

- die eigene Meinung begriinden/ein
Argument inhaltlich stitzen (implizit)

- an jemanden appellieren

*Rechtschreibfehler wurden flr die bessere Lesbarkeit bereinigt. Absatze dienen der Lesbarkeit und stimmen nicht mit den Absatzen aus dem Originaltext Gberein.
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Beispiele aus Lernertext 3 pro Handlungsschema (= sprachlicher Baustein)

a. die eigene Position darstellen

Meiner Ansicht nach sollte man auf Fast Fashion verzichten, und auf nachhaltigere und umweltfreundlichere
Alternativen die Slow Fashion bietet, zuriickgreifen.
[...] sehe ich keine Zukunft in Fast-Fashion

b. die eigene Meinung begriinden

Aufgrund der Tatsache, dass 80% der verkauften Kleidung und die Halfte davon schon nach durchschnittlich 3
Jahren in dem Miill landen [...]

[...], denn wenn weiterhin so viel Mill entsteht, Chemikalien ausgestofen werden und Treibhausgabe freigesetzt
werden, sieht es extrem schlecht fiir unser Klima aus.

c. ein Argument inhaltlich stlitzen

[...] der Tatsache, dass 80% der verkauften Kleidung und die Halfte davon schon nach durchschnittlich 3 Jahren in
dem Miill landen

[...] man muss bedenken, dass 11.000 Liter Wasser flir den Anbau von nur einem Kilogramm Baumwolle verbraucht
werden

[...] so viel Mill entsteht, Chemikalien ausgestoRen werden und Treibhausgabe freigesetzt werden (= implizit)
(Hinweis: ist insbesondere mit dem Begriinden verschrankt)

d. eine Schlussfolgerung ziehen

Dies bringt mich zum Schluss, dass man aus Secondhand-Shops kaufen sollte.

e. einer Aussage zustimmen

Zwar ist es gut Bio-Baumwolle einzusetzen, wie Sie bereits erwdhnten [...]
(Hinweis: wird oft mit dem Handlungsschema konzedieren verschrankt; wenn die Aussage des Adressaten/der
Adressatin direkt aufgegriffen wird, wird es aber auch als eigenes Handlungsschema deutlich)

f. eine Aussage ablehnen

g. eine Aussage anzweifeln

h. konzedieren

Dass nachhaltigere Kleidung etwas teurer ist als Fast Fashion, ist fiir mich nachvollziehbar, dennoch bieten
Recyceln und Secondhand-Shops gute Alternativen

Zwar ist es gut Bio-Baumwolle einzusetzen, wie Sie bereits erwdhnten, trotzdem muss man bedenken, dass 11.000
Liter Wasser fir den Anbau von nur einem Kilogramm Baumwolle verbraucht werden

i. einen alternativen Vorschlag machen

Ich mochte vorschlagen, dass die Produktion von Kleidung erheblich gesenkt werden soll.
Stattdessen soll es mehr recycelbare Kleidung geben und generell die Kleidung die hergestellt wird, gewissen
Umweltstandards entsprechen

j. an jemanden appellieren

Aus diesen Griinden bitte ich Sie, ihre Petition nochmals zu Gberdenken und zu tiberlegen, ob Ihnen die Fast-
Fashion-Industrie oder die Zukunft unserer Umwelt wichtiger ist.
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Lernertext 3: Musterdiagnose mithilfe des Diagnosebogens

++ trifft zy
2. Qualitat oL o
. Q _— * trifft Gberwiegend 2y
sprachlicher Baustein E Immer in einen :
. . . €| | Immer inhaltlich schriftlichen Text - trifft teilweise zy
Mogliche explizite - 5 o
N ~ | | verstandlich und passend, d. h. . X
Ausdriicke s - . ) M == trifft nicht zy
2| | iiberzeugend Immer zur Immer sprachlich nicht zu mundlich
ausgefihrt Funktion passend ! korrekt formuliert | gepragt Kommentar oder Erkldrung:
N
a. die eigene - L*V Du setzt diesen sprachlichen Bausteinzweimal erfolgreich ein und verwendest Ausdriicke des
Position I+ 1 Positionierens, die gut in eine schriftliche Argumentation passen und den Lesenden zeigen, wo du im Text
. darste!len @ + - —p @ s - -9 @ P @ + - —p deine eigene Meinung ausdriickst.
= meiner Meinung nach
= jch bin der Ansicht,
dass
L - Du gibst gute Griinde dafiir an, dass du gegen Fast-Fashion bist, die sich vor allem auf die negativen Folgen
b. die eigene L L . . , . B - -
. L+ ) fur die Umwelt beziehen. Sprachlich zeigst du durch entsprechende Ausdriicke deine Begriindungen fiir
Meinung e . . . . . . . . . .
. ; ; die Lesenden deutlich an. Du kdnntest diese Griinde inhaltlich noch weiter ausfiihren, sodass z.B. klar wird,
begriinden ++ - - @ + - - @ + - - f + - - @ ) ) i - X ;
wodurch genau bei der Fast-Fashion-Industrie Chemikalien freigesetzt werden. Du gibst z.B. an, dass du
= deshalb . . . - .
. aufgrund der kurzen Tragedauer von Kleidung aus Fast-Fashion-Herstellung keine Zukunft fiir diese siehst
= qus diesem Grund M . - L
— das konntest du noch weiter erklaren (wie hdngt das genau zusammen?)
. . Du fuhrst immer wieder inhaltliche Informationen an, um deine Argumentation zu stitzen. Das wirkt

c. ein Argument L . K . . . ; ; B P 1
. . . L+ ) Uberzeugend auf die Lesenden. Du bindest diese Informationen vor allem in deine Begriindungen mit ein.
inhaltlich stiitzen - X ' . . .

- Wenn du auf konkrete Zahlen aus Studien/Grafiken etc. Bezug nimmst, kénntest du auch noch deutlichere
= anhand ... kann man + - - B 4+ - - @ + - - f + - - @ ) . @ , “
Formulierungen wie ,anhand ... kann man sehen, dass”, ,Ergebnisse der Umfrage belegen, dass ...“ usw.
sehen, dass . R . . e
. verwenden. Du kdnntest auBerdem noch genauere Informationen Uber Treibhausgasemissionen und
= ... beweist, dass L X . w S e
Chemikalien, die du am Ende deines Textes erwdhnst, aus dem Info-Material einfligen.

d. eine - Du verwendest einen sprachlichen Ausdruck, der gut zum sprachlichen Baustein ,eine Schlussfolgerung
Schlussfolgerung [+ ;I ziehen” passt und fiuihrst damit das Einkaufen bei Secondhand-Shops als Alternative zur Fast-Fashion ein.
ziehen - @ - @ s - g @ s+ - @ @ PO Wenn du wie oben (siehe b.) deinen vorherigen Punkt inhaltlich etwas deutlicher machst, wird auch klar,

= infolgedessen was du mit ,, dies” meinst und wie du zu deinem Fazit, dass Secondhand-Shops die umweltfreundlichere
= das bringt mich zum und damit aus deiner Sicht zukunftsweisende Alternative sind, kommst.

Schluss, dass

e. einer Aussage - Du setzt diesen sprachlichen Baustein einmal erfolgreich ein: Du nimmst direkt auf den Adressaten und
zustimmen [+ ;I seine Position Bezug und machst deine Zustimmung in gewissen Punkten auch sprachlich deutlich.

... kanr? ich mich nur @ + - - p @ + - - @ - —p @ + - - p
anschliefSen.
= dass ..., erscheint mir

einleuchtend

£ eine Aussage i (nicht erkennbar)
ablehnen

= ... erscheint mir nicht
einleuchtend ‘M
= ich kritisiere, dass e’
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Lo

g. eine Aussage (nicht erkennbar)
anzweifeln +

= ein Problem sehe

ich aber in -,
= es ist problematisch, oA

dass

h. konzedieren 1 Du gehst zweimal konkret auf den Adressaten ein und nimmst seine (potenziellen) Gegenargumente in
B Es stimmt zwar, dass - o, @ S @ .- o @ .- o @ .. deine Argumentation mit auf. Behalte das fir deine zukiinftigen schriftlichen Argumentationen bei.

. aber Vielleicht kdnntest du inhaltlich noch ein bisschen verstéandlicher ausfiihren, inwiefern Recycling mit dem
B trotzdem Problem des Preises von Fair-Fashion-Mode zusammenhangt?

i. einen alternativen - Du flihrst diesen sprachlichen Baustein zweimal erfolgreich aus.

Vorschlag machen -

= wiinschenswert ware @ + - - d @ + - - @ @ + - - @ @ + - - @

stattdessen
= mein Vorschlag ware

j. anjemanden Dein Appell an den Adressaten ist klar erkennbar und entspricht den Anforderungen der Schreibaufgabe.

appellieren + ;I Du spannst auBerdem einen Bogen zum restlichen Text, weil du ihn mit einem Ruickblick auf die

* mein dringender ) @ s - @ £ o~ @ + - o~ @ s o= vorangehende Argumentation (,,aus diesen Griinden®) einleitest. Du formulierst sehr hoflich (,,ich bitte

Appell ist, dass Sie“) und konntest zukiinftig je nach Kontext der Schreibaufgabe auch noch starkere Formulierungen wie
® es st héchste Zeit, »Ich appelliere an Sie, dass“ oder ,,Mein dringender Appell an Sie ist, dass“ verwenden.

dass

Handbuch Dialog
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Globaleinschdtzung Lernertext 3 °
[ ]

o Hinweis: Njcpt
Sein. Auch wen
€inen 8uten ar,

alle sprachjich
Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal en Ba

. . : nn es sich

erkennbar sind: 8 (maximal 10) SUmentativen Teyt handeln, dennoch um
[ 4
[

. . . . o Hinweis; p; ,
Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal sprachnchefg:S;:e_r DiaLog-Schreibayfgape geforg
. . . . . - €lne sind | N ordert
erkennbar sind und die fir die erfolgreiche a g'e eigene Position dgrstlz,mo’ farblich unterlegy "
. . . ie ej . en,
Bearbeitung der Schreibaufgabe von Dialog c ein Argz?neeMemung begrinden

erforderlich sind: 5 (maximal 5) ey B
J-an jemanden appellieren,

[ d
[ ]
[ ]

Wo stehe ich? Handwerke"mEtapher

Ein Kreuzchen auf dem Pfeil gibt an, an welcher Stelle ~Argumentatiyes sc: o stehe jch?

der Entwicklung du dich befindest. _mjn erlernt, erprobtri',t,)sndm hw:e ein Handwerk, gas
indem e urch Ubung L
eingesetzt Notwendigen sprachlich perfektioniert

und angepasst Werden, en Werkzeuge

Gesellin / Geselle*
*eine Person, die eine
Handwerkerausbildung
abgeschlossen hat

Lehrling Meisterin / Meister

ustein (i
Nz B 23 fehlen, ka € missen Vorhanden

Hinweis: es konnte je nach Erwartungshorizont auch eine Position weiter Links auf dem Entwicklungsstrahl gewahlt werden. Mit Blick auf die
Schreibaufgabe kann der Text in Bezug auf die betrachteten sprachlichen Handlungen als sehr erfolgreich eingestuft werden. Wie bei jedem Text gibt

es einzelne Aspekte, die noch weiter verbessert werden kénnen. Je nachdem, worauf der Fokus gelegt werden soll, kann hier die Einschatzung weiter

links oder rechts erfolgen.

Feedback: was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet werden? Welche konkreten Empfehlungen gibt es fiir die Zukunft?

In Bezug auf das sprachliche Handeln beim Argumentieren kannst du als angehende Meisterin/angehender Meister
gelten. Du realisierst in deinem Text nahezu alle sprachlichen Bausteine des Argumentierens und verwendest dabei
Ausdruicke, die typisch fur das schriftliche Argumentieren sind. So sehen wir als Lesende auf einen Blick, wo du z.B. deine
eigene Meinung darstellst, Begriindungen fir deine Argumente anfiihrst oder alternative Vorschlage einbringst. Du
setzt auRerdem das Konzedieren in deinem Text zweimal erfolgreich um. Dieser sprachliche Baustein ist relativ komplex,
sorgt aber fiir hohe Uberzeugungskraft in einem argumentativen Text, weil es zeigt, dass du den Sachverhalt aus
mehreren Perspektiven betrachtest und auf den Adressaten eingehst.

Wir empfehlen dir, deine Argumentation an manchen Stellen inhaltlich noch etwas verstandlicher zu stiitzen bzw. die
von dir angesprochenen Aspekte weiter auszufiihren, sodass fiir uns als Lesende ganz klar ist, was du meinst, z.B. Wie
konntest du einen Zusammenhang zwischen dem Thema Recycling und Fast-Fashion herstellen? Auch kannst du
versuchen, die einzelnen sprachlichen Bausteine im Text noch starker miteinander zu verbinden wie du es z.B. beim
Begriinden und beim inhaltlichen Stiitzen eines Arguments bereits getan hast.
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4.8.4. Musterdiagnose 4

Lernertext 4 — Sollten Einwegsackerl in ganz Europa verboten werden? [leicht
adaptierte Version]* (DaF, Tschechien)

Erkennbare Handlungsschemata

10

11

12

13

14

15
16

Hallo Nina,
lhre Meinung Uber die Plastiksackerl finde ich interessant, aber nicht
wirtschaftlich fur die unsere Umwelt.

Ich weil3, dass die Sackerl und die Beutel sind sehr nétige fiir die Leute, damit sie
ihren Ankauf Gbertragen kénnen.

Ich bin der Ansicht, dass wir mit dem Plastik mehr haushalten kénnen, aber viele
nicht es machen.

Das bringt mich zu Schluss, das wir nicht verstehen, welche Problem kann es
Uberbringen.

Das Meer ist volle des Plastik, somit ist es gefahrlich fiir die Meerestiere und die
Fische.

Diese Situation zeigt, dass diese Globalproblem uns nicht interessiert und wir
gar nicht denken, was wird mit unseren Planet in 5 oder 10 Jahren. Wir denken
nicht, das wir etwas fur es machen kann, aber ,ja!“ wir kénnen.

Deshalb mochte ich zeigen, dass es nicht etwa schwierig ist die Plastik sortieren.

Wir konnen kleine und einfache Sachen mach die unsere Umwelt in Zukunft
beeinflussen kbnnen.

- die eigene Position darstellen / konzedieren

- konzedieren (unvollstandig)

- die eigene Position darstellen/ konzedieren

-> eine Schlussfolgerung ziehen

—eine Schlussfolgerung ziehen / ein Argument inhaltlich
stitzen (implizit)

-> ein Argument inhaltlich stlitzen
- konzedieren / an jemanden appellieren (eher indirekt)

- die eigene Meinung begriinden / an jemanden appellieren
(eher indirekt)

-> an jemanden appellieren (eher indirekt)

*Rechtschreibfehler wurden fir die bessere Lesbarkeit bereinigt. Absatze dienen der Lesbarkeit und stimmen nicht mit den Absatzen aus dem Originaltext Gberein.
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Beispiele aus Lernertext 4 pro Handlungsschema (= sprachlicher Baustein)

a. die eigene Position darstellen

Ihre Meinung Uber die Plastiksackerl finde ich interessant
Ich bin der Ansicht, dass wir mit dem Plastik mehr haushalten kénnen

b. die eigene Meinung begriinden

Deshalb méchte ich zeigen, dass es nicht etwa schwierig ist die Plastik sortieren

d. ein Argument inhaltlich stiitzen

[...] wir nicht verstehen, welche Problem kann es tberbringen. [zum Beispiel] Das Meer ist volle des Plastik, (= implizit)
Diese Situation zeigt, dass diese Globalproblem uns nicht interessiert und wir gar nicht denken

d. eine Schlussfolgerung ziehen

Das bringt mich zu Schluss, das wir nicht verstehen [...]
Das Meer ist volle des Plastik, somit ist es gefahrliche fur die Meerestiere und die Fische

e. einer Aussage zustimmen

f. eine Aussage ablehnen

g. eine Aussage anzweifeln

h. konzedieren

Ihre Meinung Uber die Plastiksackerl finde ich interessant, aber nicht wirtschaftlich fiir die unsere Umwelt

Ich weiB, dass die Sackerl und die Beutel sind sehr nétige fir die Leute, damit sie ihren Ankauf Gbertragen kénnen. = nur
Einrdumung; Entkraftigung des Gegenarguments inkl. Prozedurausdruck fehlt.

wir mit dem Plastik mehr haushalten kénnen, aber viele nicht es machen

Wir denken nicht, das wir etwas fiir es machen kann, aber ,ja!“ wir knnen.

i. einen alternativen Vorschlag
machen

Wir kdnnen kleine und einfache Sachen mach die unsere Umwelt in Zukunft beeinflussen kénnen. - eher indirekt

j- an jemanden appellieren

14

Wir denken nicht, das wir etwas fiir es machen kann, aber ,ja!“ wir kbnnen. - eher indirekt

Deshalb mochte ich zeigen, dass es nicht etwa schwierig ist die Plastik sortieren. - eher indirekt
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Lernertext 4: Musterdiagnose mithilfe des Diagnosebogens

++ trifft zy
2. Qualitat iepy
c Q — + trifft lUberwiegend zy
sprachlicher Baustein E Immer in einen :
. . . €| | Immer inhaltlich schriftlichen Text - trifft teilweise zy
Mogliche explizite - 5 o
N ~ | | verstandlich und passend, d. h. . X
Ausdriicke = . " ; I == trifft nicht zy
2| | iiberzeugend Immer zur Immer sprachlich nicht zu mundlich
ausgefihrt Funktion passend | korrekt formuliert | gepragt Kommentar oder Erkldrung:
N
a. die eigene L*V Du setzt diesen sprachlichen Baustein zweimal erfolgreich ein. Deine Position zu dem Thema wird deutlich.
Position oy Du schreibst z.B. , Ihre Meinung lber die Plastiksackerl finde ich interessant.” Um noch tberzeugender zu
darstellen . . . + | wirken, versuche es noch etwas konkreter zu formulieren. Was genau findest du daran interessant?
darstel +(H- -~ + - - @ + - - SR R .
= meiner Meinung nach Kénntest du es auch noch anders beschreiben?
= jch bin der Ansicht,
dass
b. die eigene = Du setzt diesen sprachlichen Baustein einmal erfolgreich ein.
Meinung -
begriinden @+--'ﬂ@+-“ﬂ@+"ﬂ@+"ﬂ
= deshalb
= qus diesem Grund
c. ein Argument Du schreibst z.B. ,wir nicht verstehen, welche Problem kann es liberbringen. Das Meer ist volle des Plastik”
. N . + 1 Wie genau hangen diese Informationen zusammen? Kannst du dies fiir die Lesenden noch etwas deutlicher
inhaltlich stitzen 1| = - darstellen? Versuche zudem deine A sglich llen und Fak begriind di
b Gl P i o +© - @ + - -0 @ + - - n @ + - - arstellen? farsuc e zudem deine Aussagen moglichst an Quellen und Fakten zu begriinden, um die
Lesenden zu Gberzeugen.
sehen, dass
= ... beweist, dass
d. eine Du setzt diesen sprachlichen Baustein zweimal in deinem Text ein. Achte darauf, dass du die Schliisse, auf
Schlussfolgerung |+ ;l die du kommst, auch ausreichend ausfiihrst. So kannst du die Lesenden moglichst gut informieren und an
ziehen i deinen Gedanken teilhaben lassen. Damit kannst du ihn/sie leichter Gberzeugen. Du schreibst z.B. ,Das
. (D |E s - | ED s | ED s . aben lass it kannst du ihn/sie lei rzeugen. bu schreibst
= infolgedessen Meer ist volle des Plastik, somit ist es gefahrlich fur die Meerestiere und die Fische.” Inwiefern ist es denn
= das bringt mich zum gefahrlich fur die Tiere? Kannst du die Zusammenhange genauer erldutern?
Schluss, dass
e. einer Aussage (nicht erkennbar)
zustimmen +
= ... kann ich mich nur
anschliefen. —
= dass ..., erscheint mir - ]
einleuchtend
£ eine Aussage i (nicht erkennbar)
ablehnen
= ... erscheint mir nicht
einleuchtend Y
= ich kritisiere, dass -
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g. eine Aussage
anzweifeln

ein Problem sehe

ich aber in

es ist problematisch,

dass

(nicht erkennbar)

h. konzedieren

Es stimmt zwar, dass
..., aber

trotzdem

Du setzt das Konzedieren gleich mehrfach in deinem Text ein und beziehst dadurch mégliche gegenteilige
Meinungen mit ein. Achte darauf, dass du die Leerstellen ausreichend inhaltlich befiillst, um wirklich
Uberzeugend zu sein. Du schreibst z.B. ,Ihre Meinung tber die Plastiksackerl finde ich interessant, aber
nicht wirtschaftlich fur die unsere Umwelt”. Inwiefern ist die Meinung interessant (siehe auch
Kommentar bei a.) und inwiefern sind sie nicht wirtschaftlich fur die Umwelt?

Achte zudem darauf, dass du nicht nur ein Gegenargument einrdumst, sondern dieses auch fur die
Lesenden nachvollziehbar entkraftest (s. Z. 4-5) und dabei entsprechende Ausdriicke wie ,aber” oder
,trotzdem* verwendest. Vermeide eher miindliche Formulierungen wie ,ich weiR“. In schriftlichen Texten
sind Ausdriicke wie ,,zwar — aber” oder z.B. , mir ist bewusst, dass” angemessener.

i. einen alternativen
Vorschlag machen

wiinschenswert ware

stattdessen

mein Vorschlag ware

Du nennst einen alternativen Vorschlag in deinem Text. Du schlagst vor: ,,Wir konnen kleine und einfache
Sachen mach die unsere Umwelt in Zukunft beeinflussen kdnnen.” Fur die Lesenden ist diese Formulierung
wenig Uberzeugend, da du sehr allgemein und vage bleibst. Was fir konkrete Sachen kénnen wir denn tun?

j. anjemanden
appellieren
= mein dringender
Appell ist, dass
= es st hochste Zeit,
dass

-
)

++ +© - @
*)

++ +© - @
D

++ +© - @

++ +© - @

An zwei Stellen in deinem Text appellierst du an die Adressatin. Deine Formulierungen sind relativ indirekt
»ja, wir kénnen”, ,es ist nicht schwierig”. Um die Schreibaufgabe erfolgreich zu erfillen, versuche deine
Appelle noch expliziter und etwas schriftsprachlicher zu formulieren. Fordere die Person auf, konkret zu
handeln und beschreibe dann auch maoglichst anschaulich, wie gehandelt werden sollen. Schaue dir dafiir
eventuell noch einmal die sprachlichen Bausteine genauer an. Diese kannst du als Hilfsmittel einsetzen.
Vermeide zudem miundliche Formulierungen wie, ,ja, wir konnen“. Schreibe stattdessen z.B.
,Selbstverstandlich konnen wir”.

Handbuch Dialog
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3. Globaleinschatzung Lernertext 4 °
[ ]

° H:.nweis: Nicht alle Sprachlic
sein. Auch wennz B, 3 fe

Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal oi
e guten argumentatiye

) : hlen, kann es i
erkennbarsind: 7 (maximal 10)

ch
N Text handeln, dennoch um

Anzahl sprachlicher Bausteine, die mindestens einmal
erkennbar sind und die fir die erfolgreiche a. die eigene Pogiti
Bearbeitung der Schreibaufgabe von Dialog i

erforderlich sind: 5 (maximal 5) h. konzedieren,
J-an jemanden appellieren

Wo stehe ich?
Ein Kreuzchen auf dem Pfeil gibt an, an welcher Stelle
der Entwicklung du dich befindest. man erlernt

Handwerkermetapher

SPrachlichen
en.”

angepasst werd

Gesellin / Geselle*
*eine Person, die eine Meisterin / Meister
Handwerkerausbildung

abgeschlossen hat

Lehrling

Hinweis: Je nachdem wie schwer gewichtet werden soll, dass das eigentliche Thema , Einwegsackerl” nicht thematisiert wurde, kdnnte

hier auch eine andere Stelle auf dem Entwicklungsstrahl gewahlt werden. Da hier unseres Erachtens die Aufgabenstellung nicht erfullt
wurde, wurde eine Stelle relativ weit links auf dem Strahl gewahlt. Gleichzeitig scheint der/die Lernende jedoch bemiiht, die wichtigsten
Handlungsschemata einzusetzen, wobei es vermehrt zu Lernerformen kommt. Soll letztgenanntes honoriert werden, kénnte das

Kreuzchen auch weiter rechts gesetzt werden.

Feedback: was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet werden? Welche konkreten Empfehlungen gibt es fiir die Zukunft?
Du hast fast alle sprachlichen Bausteine eingesetzt und dadurch einen deutlich erkennbaren argumentativen Text
geschrieben, in der deine Meinung deutlich wird und du Gegenargumente miteinbeziehst. Mit Blick auf die
Schreibaufgabe hast du alle geforderten sprachlichen Bausteine eingesetzt.

Wir empfehlen dir, deine sprachlichen Bausteine nun inhaltlich noch besser auszufiihren, um so fir die Lesenden
deine Gedankengange und Argumente verstandlicher und iberzeugender zu machen. Du schreibst z.B. ,,Das Meer
ist volle[r] [...] Plastik, somit ist es gefahrlich fiir die Meerestiere und die Fische.” Inwiefern ist es fir die Tiere
gefdhrlich? Wie kommst du zu dem Schluss? Wie hangt dies mit dem Thema der Schreibaufgabe, namlich einem
Einwegsackerlverbot zusammen?

Versuche auflerdem den Appell an die Adressatin noch deutlicher zu machen. Wozu willst du sie auffordern? Was
genau ist dein Ziel?

Handbuch Dialog Kapitel 4: Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des Argumentierens
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3.8.5. Musterdiagnose 5

Lernertext 5 — Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten? [leicht adaptierte Version]* (DaF, Tschechien)

Erkennbare Handlungsschemata

1 | Sehr geehrte Herr Samir Schwab,

2 | mein Name ist [Name] und ich habe mich dazu entschieden, Ihnen eine E-Mail zu schreiben, damit sie die

3 | Petition stoppen.

4 | Ich kann lhre Meinung nachvollziehen, dass viele Menschen dadurch Arbeitsplatze kriegen, trotzdem - konzedieren/einer Aussage zustimmen
5 | muss man bedenken, dass es dem Menschen und Umwelt schadet. Es wird nicht nachhaltig produziert. - die eigene Meinung begriinden (implizit)
6 | Wenn man sich dazu dem Arbeitsblatt anschaut, dann sieht man, dass wenn man weniger Fast-Fashion - ein Argument inhaltlich stiitzen

7 | kaufen wiirde, man damit auch Wasser sparen kann.

8 | Was die Kleidung selber angeht, muss man bedenken, dass 80% der Kleidung, die bei Fast-Fashion - ein Argument inhaltlich stiitzen

9 | gekauft wird, weggeschmissen werden.

10 | Ich hoffe Sie werden lhre Meinung zu der Petition andern und stoppen sie. - an jemanden appellieren (indirekt)

11 | Liebe GriRRe

12 | [Name]

*Rechtschreibfehler wurden fir die bessere Lesbarkeit bereinigt. Absatze dienen der Lesbarkeit und stimmen nicht mit den Absatzen aus dem Originaltext Gberein.
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Beispiele aus Lernertext 5 pro Handlungsschema (= sprachlicher Baustein)

a. die eigene Position darstellen

b. die eigene Meinung begriinden

[...] trotzdem muss man bedenken, dass es dem Menschen und der Umwelt schadet, [weil] es nicht
nachhaltig produziert wird. (= implizit)

d. ein Argument inhaltlich stiitzen

Wenn man sich dazu dem Arbeitsblatt anschaut, dann sieht man, dass wenn man weniger Fast-Fashion
kaufen wirde, man damit auch Wasser sparen kann
Man muss bedenken, dass 80% der Kleidung, die bei Fast-Fashion gekauft wird, weggeschmissen werden.

c. eine Schlussfolgerung ziehen

e. einer Aussage zustimmen

Ich kann lhre Meinung nachvollziehen, dass viele Menschen dadurch Arbeitsplatze kriegen, [...]

f. eine Aussage ablehnen

g. eine Aussage anzweifeln

h. konzedieren

Ich kann Ihre Meinung nachvollziehen, dass viele Menschen dadurch Arbeitsplatze kriegen, trotzdem muss
man bedenken, dass es dem Menschen und Umwelt schadet.

i. einen alternativen Vorschlag machen

j. an jemanden appellieren

Ich hoffe Sie werden Ihre Meinung zu der Petition &ndern und stoppen sie. (= indirekte
Handlungsaufforderung)

Handbuch Dialog
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Lernertext 5: Musterdiagnose mithilfe des Diagnosebogens

++ trifft zy

c 2. Qualitat — + trifft Uberwiegend zy

sprachlicher Baustein E Immer in einen i
L . . €| | Immer inhaltlich schriftlichen Text - trifft teilweise zu

Mogliche explizite - 5 s
Ausdriicke = verstandlich und passend, d. h. - trifft nich

2| | iiberzeugend Immer zur Immer sprachlich nicht zu mindlich nicht zu

ausgefihrt Funktion passend ! korrekt formuliert | gepragt Kommentar oder Erkldrung:

a. die eigene
Position
darstellen

= meiner Meinung nach
= jch bin der Ansicht,
dass

(nicht erkennbar)

b. die eigene
Meinung
begriinden

= deshalb
= aus diesem Grund

++®- - @

Deine Position, dass Fast-Fashion Umwelt und auch Menschen schadet, begriindest du implizit mit dem
Folgesatz (,,Es wird nicht nachhaltig produziert“). Du konntest an dieser Stelle fir die Lesenden explizit
deutlich machen, dass die beiden Satze kausal zusammenhangen und z.B. ,weil, da“ oder ,,denn” niitzen.
Fir uns als Lesende ist es schwer nachzuvollziehen, was genau du mit ,es“ meinst — das musstest du
konkreter benennen (z.B. die Fast-Fashion-Produktion, -industrie etc.). Auch musstest du inhaltlich weiter
ausfuhren, inwiefern die Fast-Fashion-Industrie nicht nachhaltig ist und daher Mensch und Umwelt
schadet: Welche Belastung entsteht fir die Umwelt genau? Inwieweit betrifft das auch uns Menschen?

c. ein Argument
inhaltlich stutzen
= anhand ... kann man
sehen, dass
= ... beweist, dass

++ +@ - @

Durch die Information, die du einbringst, wird dein Argument, dass Fast-Fashion der Umwelt schadet, fur
uns als Lesende nachvollziehbarer. Wenn du dich auf Quellen beziehst (Z. 6), versuche dabei so konkret
wie moglich zu sein: Auf welche Quelle wird auf dem Arbeitsblatt verwiesen? Stammt diese Information
aus einer bestimmten Untersuchung? Du kénntest noch mehr darauf achten, dass deine Ausdricke nicht
zu mundlich fur einen schriftlichen Text klingen, z.B. besser: ,Es ist belegt, dass man XY Liter Wasser sparen
kdnnte, wenn man weniger Fast-Fashion kaufen wiirde”

d. eine
Schlussfolgerung
ziehen

= infolgedessen
= das bringt mich zum
Schluss, dass

(nicht erkennbar)

e. einer Aussage
zustimmen
= ... kann ich mich nur
anschliefen.
= dass ..., erscheint mir
einleuchtend

s
++ o+ - @r;-i

A
++ +@ - @

A

1

_

i

A

+++-@l;-j|

++ +@ - @

Es wird erkennbar, dass du dich der Meinung deines Adressaten in einem gewissen Punkt anschlieRt. Du
misstest aber inhaltlich konkreter darstellen, was du mit ,,dadurch” meinst und wie Arbeitspldtze und Fast-
Fashion-Industrie Gberhaupt zusammenhéangen. Fiir die Lesenden ist es sonst sehr schwierig, deinem Text
folgen zu kénnen, insbesondere, wenn ihnen der Kontext der Schreibaufgabe fehlt.
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f. eine Aussage (nicht erkennbar)
ablehnen -
= ... erscheint mir nicht
einleuchtend T
= ich kritisiere, dass -
g. eine Aussage (nicht erkennbar)
anzweifeln +
= ein Problem sehe
ich aber in -
= es ist problematisch, J
dass )
. Dieser sprachliche Baustein ist in deinem Text erkennbar. Wenn man konzediert, versucht man das
h. konzedieren +) Gegeniiber davon zu iiberzeugen, dass man Pro und Kontra abgewogen hat, aber die eigenen Argumente
B Es stimmt zwar, dass o o @'F'J @ + - — @ @ o @ - - @ | Uberlegen sind. Dies gelingt aber nur, wenn auch inhaltlich nachvollziehbar ist, was du genau meinst.
-, aber Versuche deine Argumente daher inhaltlich weiter auszufiihren bzw. verstandlicher zu beschreiben,
[ trotzdem worauf du dich beziehst (siehe auch Kommentar bei e.).
i. einen alternativen (nicht erkennbar)
Vorschlag machen -
= wiinschenswert ware
stattdessen T
= mein Vorschlag wire -
j. anjemanden Dein Appell ist sehr indirekt und eher als Wunsch formuliert. Mit Blick auf die Schreibaufgabe kénntest du
appellieren " ;I auch“einen starkeren Appell an (?Ien Adressaten richten und Ausdriicke wie ,,mein dringender Appell ist,
" mein dfmgender @ P +@ @ @ PR @ S dass qder »ich appelliere an Sie” verwenden. Schaue dir hierfir ggf. auch noch einmal die sprachlichen
Appell ist, dass Bausteine an.
= es st hGchste Zeit,
dass

Handbuch Dialog
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3. Globaleinschdtzung Lernertext 5 °
[
o Hinweis: jch;
. : alle sprach
. . . S ich .
Anzahl sprachlicher Bausteine, die ef}:Z},Auih wennz. B 5.3 fehl:: i:usteme Missen vorhangen
. . . 8uten ar, X »Kann es sjch
mindestens einmal erkennbar sind: 5 Bumentativen Text hangey, ¢ um
(maximal 10)
[J
[ ]
. . . o Hinweis; Die v, .
Anzahl sprachlicher Bausteine, die sprachlichen 3235‘::; glgLZg-Schrefbaufgabe gefordert
. . o B . NI i r
mindestens einmal erkennbar sind und t‘? g'e eigene Positin, dgrstlleOO' farblich untereg. «
. .. . . . . die gj . en, .
die fiir die erfolgreiche Bearbeitung ¢ ein Ar'gi“me 'Vie'”“ng begriinden
. . ent inhaltyj . ’
der Schreibaufgabe von Dialog h- konzedieren, ich stitzen
. . . J-an jem A
erforderlich sind: 3 (maximal 5) Jeémanden appellierer
[ J
[ ]
[ ]
Wo stehe ich? Handwerkermetapher
Ein Kreuzchen auf dem Pfeil gibt an, an Argumentatiyes s Wo stehe ich?
welcher Stelle der Entwicklung du dich man erlernt, erprobtri':f,nd'St Wie ein Hangwer,
. indem i urch (J as
befindest. die " notwendigen Ubung perfektionjery

SPrachlichen
den_«

"
ANgenaggt wer, Werkzeuge

Gesellin / Geselle* Meisterin / Meister
*eine Person, die eine

Handwerkerausbildung

abgeschlossen hat

Hinweis: Ggf. konnte das Kreuzchen auch weiter rechts auf dem Entwicklungsstrahl gesetzt werden. Je nachdem wie stark beriicksichtigt
werden soll, dass das wichtige Handlungsschema des Positionierens fehlt, viele Textprozeduren kontextlos wirken und dass der Text als
Ganzes weniger verstandlich und eher zusammenhangslos wirkt. Die Einstufung kann hier ausgehend einer didaktischen Entscheidung

getroffen werden.

Feedback: was ist schon gut gelungen? Woran muss noch gearbeitet werden? Welche konkreten Empfehlungen gibt es fiir die Zukunft?

In deinem Text sind erste sprachliche Bausteine des Argumentierens erkennbar: Du greifst ein Argument des
Adressaten auf und entkréaftigst es und du bringst Informationen ein, um deine Argumente inhaltlich zu stiitzen. Auch
das Begriinden und Appellieren ist —wenn auch noch implizit bzw. indirekt realisiert — erkennbar.

Derzeit ist dein Text inhaltlich oft nicht ganz deutlich und es ist nicht klar, worauf du dich beziehst: Das Thema des
Textes und wie du genau dazu stehst (die eigene Position darstellen), werden nicht eingefuhrt. Fir uns als Lesende ist
daher auch nur schwer ein roter Faden erkennbar. Wir empfehlen dir, dass du dich beim Schreiben und Uberarbeiten
des Textes in die Lesenden hineinversetzt und kontrollierst, ob deine Argumentation verstandlich ist. Schau dir
auBerdem noch einmal das Stiitzgerist aus der Sprachwerkstatt: Schriftlich Argumentieren an, damit du in deinem
nachsten Text noch mehr sprachliche Bausteine des Argumentierens mit Ausdriicken fir schriftliche Texte umsetzen
kannst.
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4.9. Weiterfiihrende Hinweise

Maochten Sie noch weitere Informationen zum Geben von schriftlichem Lehrerfeedback
erhalten, schauen Sie ins Trainingsmodul 3 (s. Kapitel 6).

Horen Sie zudem auch gerne in unser Radiopaper Nr. 6 (s. Kapitel 5) rein, in dem das
Diagnosetool fir die Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten vorgestellt wird.

Handbuch DialLog Kapitel 4: Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des Argumentierens

-

207



d

i

LLO Reflexionstools fiir die
Sprachhandlung des
Argumentierens fur Lehrende
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Kapitel 5: Reflexionstools fiir die Sprachhandlung des
Argumentierens fiir Lehrende

Im Projekt Dialog wurden basierend auf zwei entwickelten Aufgabenarrangements
(MonoDialog und MultiDialog) und ausgehend von neun strittigen Fragen zum
Klimawandel Unterrichtsmodule erstellt und erprobt. Sie sollen Schiiler_innen dazu
befdhigen, aktiv an gesellschaftlichen Diskursen zu partizipieren. Im Fokus steht dabei das
miindliche und schriftliche Argumentieren. Um Lehrkrafte optimal auf den Einsatz der
Module im Unterricht vorzubereiten und dariiber hinaus zu befahigen, ihren Unterricht in
Bezug auf die Forderung der Sprachhandlung des Argumentierens zu reflektieren und
langfristig fortwdhrend zu optimieren, werden nicht nur Fortbildungen (siehe
Trainingsmodule Kapitel 6) und umfangreiche Begleitmaterialien (siehe modulspezifische
Lehrerbegleithefte), sondern auch zwei Reflexionstools angeboten. Sie kommen begleitend
zur Durchflihrung der Unterrichtsmodule zum Einsatz, kénnen aber auch (iber das Projekt
hinaus eingesetzt werden. Das Reflexionstool | ist ein Fragebogen zur Selbstreflexion, der
sich Uber drei Phasen erstreckt (vor, wdhrend und nach dem Einsatz des
Unterrichtsmoduls). Das zweite Tool besteht aus einer Sammlung von Reflexionsfragen, die
moglichst in einem kollegialen Setting gemeinsam bearbeitet werden sollen und so das
gemeinsame Reflektieren ermdglichen. Im Folgenden werden die Zielsetzung, die
inhaltliche Konzeption und der Aufbau der Reflexionstools im Einzelnen dargestellt.

5.1. Reflexion als Schliisselkompetenz fiir
professionelles Lehrer_innenhandeln

Unter Reflexion wird in padagogischen Kontexten die Fahigkeit verstanden, das eigene
professionelle Wissen und Handeln sowie die Einstellungen und Uberzeugungen, die dieses
Handeln beeinflussen, bewusst wahrzunehmen, zu analysieren und kritisch zu hinterfragen
(vgl. Kroath 2004). Reflexionsfahigkeit ist ein unverzichtbarer Bestandteil von
Lehrer_innenprofessionalitdat: Aus konstruktivistischer Sicht wird angenommen, dass
Lehrkrafte ihr fachliches, methodisches und padagogisches Wissen auf Grundlage ihrer
Erfahrungen und in Wechselwirkung mit ihrer Umwelt selbst konstruieren (Hager 2009).
Die Reflexion spielt bei diesem Konstruktionsprozess eine wichtige Rolle (ebd.).

Es gibt unterschiedliche Formen der Reflexion. Ausgehend von Wyss (2008) wird zum
einem je nachdem, welche Personen in welcher Rolle am Reflexionsprozess beteiligt sind,
zwischen  Selbstreflexion (individuell) und Fremdreflexion (z.B. Supervision,
Teambesprechungen) unterschieden. Selbstreflexionen koénnen jederzeit flexibel
durchgefiuhrt werden, bieten aber weniger Mehrperspektivitdit und kein Feedback von
auBen. Fremdreflexionen hingegen ermoéglichen zwar einen multiperspektivischen Zugang,
sind jedoch oft zeitlich und organisatorisch aufwandiger. Im besten Fall sollten beide
Methoden (Selbst- und Fremdreflexion) miteinander kombiniert werden, da diese sich
gegenseitig erganzen.
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Reflexion kann zum anderen auch zu unterschiedlichen Zeitpunkten stattfinden, z.B. vor
dem Unterricht in planender Funktion oder nach dem Unterricht in evaluativer Funktion.
Im Idealfall fihrt die regelmaRige Reflexion vor und nach dem Unterricht zu einer
fortwahrenden Reflexion des eigenen Handelns wahrend des Unterrichts. Lehrkrafte
kénnen dann in der eigenen Unterrichtssituation selbst bis zu einem gewissen Grad eine
kritische und distanzierte Beobachter_innenrolle einnehmen und ihren Unterricht dadurch
bewusst steuern.

Reflexion kann auRerdem entweder offen oder geschlossen erfolgen (ebd.). Offene
Reflexion heiRt, dass die Reflexion keinen vorgegebenen Kriterien folgt, sondern dass sich
diese aus dem Reflexionsprozess spontan ergibt (z.B. Reflexion in Form eines
Unterrichtstagebuch). Diese Methode hat den Vorteil, dass sie auf die Bedirfnisse und
Winsche der reflektierenden Person zugeschnitten ist. Es besteht jedoch die Gefahr, dass
eigene Kategorisierungen und individuelle Deutungsschemata nicht erkannt werden und
sich die Lehrkraft folglich nicht von ihren gefestigten Denk- und Interpretationsstrukturen
distanzieren kann. Die geschlossene Reflexion, bei der vordefinierte Kriterien zum Einsatz
kommen, stellt deshalb eine wichtige Erganzung dar. Insbesondere geschlossene
Reflexionsmethoden, die theoretisch und empirisch fundiert sind, leiten Lehrkrafte dazu
an, sich systematisch und kriteriengeleitet mit dem eigenen Unterricht
auseinanderzusetzen.

Die beiden Reflexionstools, die im Folgenden vorgestellt werden, stellen geschlossene
Reflexionsmethoden dar, die Selbst- und Fremdreflexionen miteinander kombinieren und
zu unterschiedlichen Zeitpunkten vor, wahrend und nach dem Unterricht eingesetzt
werden kdnnen.

5.2. Beschreibung Reflexionstool | — Selbstreflexion
fiir Lehrkrafte

5.2.1. Zielsetzung des Reflexionstools |

Das Ziel des Reflexionstools | ist das Anbahnen von transformativem Lernen (siehe z. B.
Mezirow 1997). Lehrkréafte sollen dazu befdhigt werden, ihren Unterricht langfristig besser
zu gestalten, indem sie dazu angeregt werden, autonom und kritisch das eigene
(didaktische) Handeln zu hinterfragen und das zukiinftige (didaktische) Handeln bewusst
zu steuern. Der Ansatz des transformativen Lernens gehort insbesondere im
angloamerikanischen Raum zu den einflussreichsten Ansatzen in der Erwachsenenbildung
und wird in den letzten Jahren auch verstarkt im deutschsprachigen Raum rezipiert (vgl.
Wiesner/Priel 2020). Als Ziel des transformativen Lernens definieren Wiesner & Priel (ebd.,
3) nicht die bloRe ,Vermittlung und Weitergabe von Inhalten, Wissen oder das Vorzeigen
von Kénnen, sondern das Initiieren von individuellen, personalen Veranderungsprozessen
durch eine kritisch-reflexive Auseinandersetzung.” Daraus ergeben sich die folgenden
grundlegenden Implikationen fiir die Konzeption des Reflexionstools:
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Lernerzentriertes Vorgehen: Die Lehrperson wird als lernende Person verstanden und
steht im Fokus des Reflexionstools. Als Ausgangspunkt eines transformativen
Lernprozesses wird ein desorientierendes Dilemma angenommen, das dazu anregt, das
bisherige Handeln und Denken kritisch zu evaluieren und ggf. anzupassen. Im Kontext
des Projekts DiaLog handelt es sich allgemein um die Herausforderung der Forderung
der Sprachhandlung des Argumentierens im Unterricht. Jede Lehrperson bringt zudem
auch eigene Erfahrungen, Probleme oder Ambitionen mit, die mithilfe des
Reflexionstools bewusst gemacht und reflektiert werden sollen. Hierdurch soll ein
individualisierter Lernprozess ermoglicht werden.

Vertrauenswirdige Lernumgebung: Im Fokus stehen die Selbstreflexion und das
Abbilden der eigenen Lernfortschritte und Entwicklung. Das Reflexionstool versteht sich
daher explizit nicht als Test und es dient nicht dazu, Lehrkrafte abzufragen oder
miteinander zu vergleichen. Es geht vielmehr darum, ihr Selbstvertrauen auszubauen
und sie in ihrem Vorhaben zu bestarken.

Anregung zur kritischen Selbstreflexion: Transformatives Lernen ist ein individueller
Prozess und kann von auBen lediglich befordert, nicht aber gezielt evoziert oder
gesteuert werden. Das Reflexionstool kann daher lediglich transformative Lernprozesse
anregen und begleiten. Die Fragen, die im Zuge des Reflexionstools gestellt werden,
regen zur kritischen Reflexion an, ohne dabei beurteilend oder maRregelnd wirken zu
wollen.

Anschlusskommunikation: Transformatives Lernen wird vor allem auch durch die
Kommunikation und Diskussion mit anderen ermdglicht. Das Reflexionstool schlieRt
daher in Teilen an die Trainingsmodule von Dialog (siehe Kapitel 7 und Dialog-
Website.) an und regt Lehrpersonen dazu an, an ihren eigenen Schulen oder der
Ausbildungsinstitution ins Gesprach zu gehen (siehe hierzu Reflexionstool I1).

5.2.2. Inhalte des Reflexionstools |

Die inhaltliche Konzeption des Tools orientiert sich an gdngigen Modellierungen von
Lehrendenkompetenz, wie sie in den letzten Jahren im deutschsprachigen Raum entwickelt
wurden (z. B. Baumert/Kunter 2011, Kirschner et al. 2017, Krauss et al. 2017). In diesen
Modellen wird einheitlich davon ausgegangen, dass die fachliche Kompetenz von
Lehrkraften einen groRRen Einfluss auf die Unterrichtsqualitdt und damit auf den Lernerfolg
von Schiller_innen hat. Kerndimensionen fachlicher Kompetenz sind diesen Modellen
zufolge professionsbezogenes Fachwissen, fachdidaktisches Wissen und padagogisches
Wissen (vgl. Schilcher et al. 2020). Neben fachlichen Kompetenzen spielen in den
genannten Modellen aber auch motivationale Orientierungen, Uberzeugungen und
Werthaltungen sowie selbstregulative Fahigkeiten eine wichtige Rolle. Das Reflexionstool
adressiert im Sinne des transformativen Lernens (Mezirow 1997) verstarkt diese Bereiche
und beschrankt sich nicht allein auf fachliche Kompetenzdimensionen.

Im Folgenden werden die inhaltlichen Bereiche, die im Rahmen des Reflexionstools

behandelt werden, festgelegt, definiert und mit Blick auf die Forderung von
Argumentationskompetenz konkretisiert:
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Fachwissen

Diese Dimension erfasst das tiefergehende fachliche Verstandnis des Gegenstandsbereichs
Argumentieren, z. B. im Hinblick darauf, wie das Argumentieren definiert werden kann,
welche Teilkompetenzen es umfasst, aus welchen Text- und Gesprachsprozeduren es sich
zusammensetzt, in welchen Textsorten es eine Rolle spielt und welche Relevanz es fiir die
gesellschaftliche Teilhabe und ggf. auch fir den Bildungserfolg aufweist.

Fachdidaktisches Wissen

Diese Dimension erfasst das Wissen dariiber, wie das Argumentieren im Unterricht in den
jeweiligen Lernkontexten (Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache) geférdert werden
kann, z. B. wie argumentative Schreibauftrage formuliert sein sollten, wie miindliche
Aufgabenformate (Diskussionen, Rollenspiele, etc.) fir das schriftliche Argumentieren
nutzbar gemacht werden koénnen, wie das fachliche Verstidndnis von Inputtexten
sichergestellt werden kann und wie diese sprachlich entlastet werden kénnen.

Motivation, Einstellungen, Selbstregulation

Diese Dimension erfasst persdnliche Ambitionen und Uberzeugungen zum Argumentieren
in der Schule und ermdglicht den Lehrkraften, ihre bisherige Lehrpraxis im Hinblick auf das
Argumentieren zu reflektieren sowie zukilinftige Handlungsoptionen zu formulieren.

5.2.3. Aufbau des Reflexionstools |

Das Reflexionstool | ist so konzipiert, dass es sowohl im Rahmen des Einsatzes der DialLog-
Module als auch allgemein fiir die Behandlung des Argumentierens im Unterricht
eingesetzt werden kann. Einzelne Fragen beziehen sich direkt auf Dialog und kdnnen bei
allgemeinem Gebrauch (ibersprungen werden. Um eine interaktive Bearbeitung zu
ermoglichen und dafiir zu sorgen, dass das Reflexionstool | schrittweise durchlaufen wird,
wurde das Format einer PowerPoint Prasentation gewahlt, in der die Folien einzeln
durchlaufen und bearbeitet werden kénnen. Das Reflexionstool | gliedert sich in drei
Phasen, die aufeinander aufbauen:

di
Lo

Selbstreflexion fiir Lehrkrifte

Reflexionstools fir die Sprachhandlung des Argumentierens fiir Lehrende
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Phase 1 (vor dem Einsatz des Unterrichtsmoduls zum Argumentieren):

9 b &

Startreflexion vor oder 2u Begann des
Unterrichtsamoduls zum Argumentieren

he Kompetanzen werden duech A gumeetieran
prcht gebdrcdent? |Budks B Meyer 5 14)

#ee ivune = 1 aee
B & s

- - R
B & Vi T

In Phase 1 stehen zwei Zielsetzungen im Fokus: Zum einen gibt das Reflexionstool den
Lehrkraften die Moglichkeit zu Uberprifen, ob sie Uber das nétige fachliche und
fachdidaktische Wissen verfiigen, um die Unterrichtsmodule addquat durchfiihren zu
kénnen. Hierzu werden unterschiedliche Fragentypen eingesetzt, wie z. B.:

Fragen zur Uberpriifung und zur Aktivierung von argumentationsbezogenem
Fachwissen

Aufgaben zur Bestimmung von argumentativen Handlungsschemata
Zuordnungen von Formulierungen zu Handlungsschemata

Analysen von Schiilerformulierungen

Dariiber hinaus werden Zustimmungsskalen und offene Fragen eingesetzt, die persdnliche
Ambitionen, bisherige Erfahrungen mit dem Lehrgegenstand Argumentieren und mégliche
,Dilemmata“ in der bisherigen Unterrichtspraxis offenlegen sollen, anhand von Fragen wie
etwa:

Worauf habe ich in meinem Unterricht zum Argumentieren bisher den Fokus
gelegt?

Welche Aspekte des Argumentierens fallen meinen Schiler_innen beim
mindlichen Argumentieren besonders schwer bzw. koénnten meinen
Schiler_innen schwerfallen? Warum?

Was ist meine konkrete Ambition/mein konkretes Ziel fur das Unterrichten der
Sprachhandlung des Argumentierens?

Diese bzw. dhnliche Fragen werden auch im Rahmen der Trainingsmodule (siehe Kapitel X)
und im Reflexionstool Il (siehe unten) aufgegriffen, sodass die Lehrkrafte im Sinne des
transformativen Lernens (Mezirow 1997) die Moglichkeit erhalten, in Austausch mit
anderen Kolleg_innnen zu treten, um andere Perspektiven, Erfahrungen, Einstellungen und
motivationale Orientierungen kennenzulernen und gemeinsam dariber zu reflektieren.

Die erste Phase des Reflexionstool | finden Sie auf der DiaLog-Website: https://dialog.uni-

graz.at.
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di
Lo

Phase 2 (wdhrend des Unterrichtsmoduls bzw. direkt im Anschluss an die einzelnen Teile
des Moduls):

s I -

Zwischenreflexon wihrend des
Unterrichtsmoduls rum Argumentieren —

jhisbeobachtungen |

igmt? 3 4 e wys o At s v g - B 4 b

In Phase 2 werden zum einen direkt im Anschluss an die einzelnen Teile des
Unterrichtsmoduls Beobachtungen und Eindriicke festgehalten, zum anderen sollen die
Ziele und Ambitionen aus Phase 1 vor Augen gefiihrt, reflektiert und ggf. angepasst werden.
Es geht dabei um ein moglichst wertungsfreies Protokollieren und ein Erinnern an die
urspriinglichen Ambitionen und Ziele, eine vertiefte Reflexion und Evaluation erfolgt erst
in Phase 3. Die Protokollierung der Beobachtungen und Eindriicke orientiert sich z. B. an

folgenden Fragen:

Was lauft bisher gut/schlecht?
Gibt es noch etwas, was ich am Unterricht in den nachsten Stunden noch

verdndern kénnte/mochte, um so den Unterricht zu verbessern? Wenn ja, was?
Was sind meine personlichen Lernziele, die ich in Phase 1 formuliert habe?

Die zweite Phase des Reflexionstool | finden Sie auf der DiaLlog-Website: https://dialog.uni-

graz.at.
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Phase 3 (nach Abschluss des Unterrichtmoduls):

Endreflexion nach der Unterrichtsesnhest

B cnd Motowtion sus Uelerric htem von Argumeet wren

g e e —
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In Phase 3 werden zunéchst die Beobachtungen und Eindriicke, die in Phase 2 protokolliert
wurden, reflektiert, z. B. anhand folgender Fragen:

Inwiefern sehe ich bei meinen Schiiler_innen Verbesserungen in Bezug auf die
Sprachhandlung des Argumentierens?

Was wiirde ich bei einem erneuten Durchfiihren anders machen und was wirde
ich auf jeden Fall beibehalten? Warum?

Welche Lernziele fiir das Unterrichten der Sprachhandlung des Argumentierens
wirde ich fur mich selbst in Zukunft gerne noch erreichen?

Bei der Beantwortung der ersten Frage kann das ebenfalls im Rahmen des DialLog-Projekts
entstandene , Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des Argumentierens in Lerntexten”
(siehe Kapitel 4) hilfreich sein, um das Sprachhandeln der Schiler_innen einzuschatzen und
mogliche Kompetenzzuwdchse zu erkennen.

Dariber hinaus werden die Zustimmungsskalen und offenen Fragen aus Phase 1, die zur
Erfassung von Motivation und Einstellungen verwendet wurden, noch einmal gestellt.
Dadurch werden die Lehrkrafte dazu angeregt, ihre Motivationen und Einstellungen im
Hinblick auf das Argumentieren im Vergleich zu Phase 1 kritisch zu vergleichen und
mogliche Verdanderungen aufzudecken. Am Ende von Phase 3 werden die Lehrkréfte zudem
ganz im Sinne des transformativen Lernens (Mezirow 1997) zur Anschlusskommunikation
in Form eines Austausches mit Kolleg_innen ermutigt. Weiterfliihrend kann hierflir auch
das Reflexionstool Il eingesetzt werden.

Die dritte Phase des Reflexionstool finden Sie auf der DiaLog-Website: https://dialog.uni-

graz.at.
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5.3. Reflexionstool Il — Reflexionsfragen im
Gruppensetting

Das zweite Tool besteht aus einer Sammlung von
Reflexionsfragen, die den Lehrkraften zur (] I -
Verfligung gestellt werden, damit sie diese
insbesondere in Gruppensettings bearbeiten
konnen (die Bearbeitung in Einzelarbeit ist
ebenfalls moglich, wobei sie konzeptuell weniger LQ It

geeignet ist). Die Gruppendiskussion wurde als ol A e
Reflexionsmethode gewdhlt, da diese in
besonderer Weise fir die Evaluation von
Interventionen und Reformprozessen im Bereich
der Schule geeignet ist (vgl. Mader 2013). Mit
dieser offenen und flexiblen Methode ist es

moglich, Verdanderungsprozesse besonders genau

zu erfassen und zu evaluieren (vgl. Lamnek 2005).
Daruber hinaus kann in der Gruppendiskussion an B=x

den geteilten Erlebnissen aus der Unterrichtspraxis
der Lehrkrafte angeknilipft werden und die gemeinsamen Erfahrungen kénnen uber
verschiedene Kontexte hinweg bearbeitet werden (vgl. Liebig/Nentwig-Gesemann 2009).
Damit ist sie in besonderem Mal3e dazu geeignet, Gemeinsamkeiten und Unterschiede in
der Unterrichtspraxis der Lehrkrafte im Klassenraum zu reflektieren und damit Inspiration
fiir Veranderungsmaoglichkeiten zu schaffen.

Die erstellten Reflexionsfragen regen Lehrkrafte dazu an, ihre bisherigen Erfahrungen zu
reflektieren und konkrete Ideen fiir die Férderungen argumentativer Fahigkeiten in ihrem
Unterricht zu sammeln und gemeinsam zu diskutieren. Sie dienen in besonderem Malie
auch dazu, Lehrkrifte bzw. Kolleg_innen aus unterschiedlichen Lernkontexten (z. B.
Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache, aber auch aus weiteren Schulfachern)
miteinander zu vernetzen, Unterschiede wie auch Parallelen bei der Vermittlung
argumentativer Kompetenzen in unterschiedlichen Lernkontexten bewusst zu machen und
Inspirationen aus anderen Fachbereichen bzw. Schulfachern zu ermdéglichen. Um hier
sicherzustellen, dass alle Lehrkrafte sich angesprochen fiihlen und dass das
unterschiedliche Vor- und Erfahrungswissen bericksichtigt wird, wird differenziert
vorgegangen: Zunachst wird mit einfachen Einstiegsfragen ausgelotet, wie viel Erfahrung
die Lehrer_innen bereits mit dem Argumentieren haben.
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Einstiegsfragen: Ausloten des Ist-Stands

Beantworten Sie die Fragen gemeinsam mit ihrer Gruppe. Sind die Antworten unterschiedlich, wéhlen
Sie die Antwort, zu der lhre Gruppe eher neigt.

a. Spielt das Argumentieren in unserem Unterricht bereits eine Rolle?
Jall NeinO

b. Haben wir uns im Zuge der Ausbhildung/des Studiums (in Ansatzen} mit dem Argumentieren
auseinandergesetzt?

Jald NeinO

c. Kommt das Argumentieren in den fir uns relevanten Lehrplanen bzw. curricularen Vorgaben
vor?

JaD NeinO

Je nach Erfahrungsstand wird ein erster Fragenpool bearbeitet, der allgemeine
Einstellungen zum Argumentieren im Unterricht und zu Herausforderungen auf Lehrer- und
Schiiler-Seite erfasst. AnschlieBend gibt es drei weitere Fragenbldcke zu Spezifika des
Argumentierens in unterschiedlichen Lernkontexten, zum mindlichen und zum
schriftlichen Argumentieren, wobei auch hier eine Wahl getroffen werden kann, welche
Bereiche fir das Gruppengesprach relevant sind und diskutiert werden sollen. Die
einzelnen Blocke zielen darauf ab, gemeinsam konkrete ldeen fir den Unterricht zu
generieren, die Vor- und Nachteile verschiedener Unterrichtsmethoden, Sozialformen etc.
zu reflektieren und wesentliche Aspekte bei der Aufgabenentwicklung zu identifizieren.

A Keine/wenig Erfahrungen zum Unterrichten von Argumentieren:

WAHen 5o sine sinige Fragen aus. de S im Perum digdatienen machnen (Empichiene Anzadl 4]

3} Asx wekhan Geinden zislt das Acgumentiersn b muinem Untecricet/maner Schele/menem
Land /msiner Auielcung sine geringers cder krine Rcile
2} wrwielern Inde ith das Argumentieren fur meine Schuder_l=nen bow. meirens Urdersicht relevart?

3} wwitlers birtes mee Sthuer_innm wen der Forderang srgumenstver  Fibghetten
gecfitieran? Jtieren vorhanden:
4} Wo honmten Shwienghetes fie die Schider_ienen beim Argumestieren lagen? |
5) Weicke Ebene b
pen dieirhaltlc

e meine Stholer_nnen bei dey Flederung von Acgumentisren sthwitriges

;U."'!"Ihnduliml Ardahl &)
oder de sprachiche Ehene? Warum?

& Walche 1deen habe ich, wie man Argumentiersn im LUntecricet fordem kiores? e Unerniche vielwenig Raum?

71 Wis karate igh ce Schuler 3 der speachichen Ctene des Argumentiaress Ardern? Linnen bow, meires Umerricht relevare?
) W kernte ick e Schuler_in sud der inhaltichen Ehene ey Argumentiorens fordem) rang argumarzativer Fhigkeitan

# Themenasssabl beim Urt

chien von Agumentierern khe Teemen kosnten fur meire Bch als Lehrioraft is meinar Kasse Sar day
Schuler inces nteressars/uni reeresiaot/ rekecam sen? Wasum?
10) Walzta meghchan Problame und Mersuscrderungen sshe kb ftur mich als Lahrkratt in maner o0 srcenres, wenn sie argumestisrsn
Kasse Alr das Unternictten vos Afguresstieren)

farg won Acgumientieran schwienges: din  apraehe und/odar weitaren

Wen= #e Fragen fur Sie sesrechens Sesproches warden, paten Sie wetsr rum Abazhan C

bor-scntut !

3] ‘W farders ich mene Schuler nnes aul der spracHichen Ebare des Argument!

Blllmul'ﬁl"n Avaahil 1) Solie

9] e fardere ich meae Schuler_insen aul der ithallichen Ebene des Argument ohon S wetter s Absrhaitt O

10) Thamesauymvati beim. Unternichten won As milgren Weltte Thamen and fur meics

SShdier_inven inleressant/usinteresant/ reievant P A uatem it an FI), Pael)
+ Ihescheniemen, wekhe Me des
1 reny)

it henleinen webfe A e

Wano die Fragan fir Sie ausreichend Besprothen wurden, eteo Sie wekel 2um Abachan C

TR VT St
4 Welkhe Mieron machen meiner Melourg nach sine gate Arglimostation sal Gt

Umershinge sl Garelsaambetion ¢

bt Dautwed s Ent . Jwolk: wid Fremdagwsche

Sehitachonn !

Aden Untervtinmrgse

A berdtges La

o o0 Dwitnh wh Ent, 2ol
LU ST T Y
s Avgrarvwetmten 7 W gt oo Corrm beaatide s s wo | toaste !

) Wekthe (Talb Moo petarms serden dorch dus Aogarmerrtieren b Unte o goltrdent G Asbang
Todl 1o uret wwleh dawim Disdde b besoralirs eolevant ! Gile s gal Untoesebionle wnd
Cromnrimanbeton paindms Dovbach sl Fent o Pamd el Framiiptahe el foler westernm
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Um auch hier unterschiedliches Vorwissen der Lehrkrafte zu beriicksichtigen, gibt es fir
einzelne Fragen einen Anhang, in dem interessante und wichtige Fachinformationen
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(nach-)gelesen werden kdonnen. Da die Fragen moglichst allgemein gehalten wurden, sind
sie nicht ausschlieRlich an das Projekt DiaLlog und seine Unterrichtsmaterialien gekoppelt
und kénnen fir jede Unterrichtsreflexion zum Argumentieren eingesetzt werden.

Das Reflexionstool Il finden Sie auf der DiaLog-Website: https://dialog.uni-graz.at.

Zudem gibt es das Radiopaper 5 (siehe Kapitel 6), das auf die Reflexionstools eingeht.

Weiterfuihrende Literatur zum Reflektieren von Unterricht
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Kapitel 6: DiaLog-Radiopapers — eine didaktische
Podcast-Fortbildung

Die Dialog-Radiopapers sind didaktische Podcasts, die sich in jeder Sendung mit zentralen
Aspekten, theoretischen Ausgangspunkten und Grundlagen, praktischen Einblicken und
Tipps sowie Projektergebnissen des Projekts Dialog beschaftigen. Sie wurden fir
Lehrer_innen von Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache, Wissenschafter_innen,
Studierende und alle Interessierten erstellt. Die einzelnen Folgen kdnnen im Rahmen der
Aus-, Fort- und Weiterbildung fiir Lehrer_innen, aber auch zur eigenen Fort- und
Weiterbildung eingesetzt werden.

Mitgewirkt an den Sendungen haben Projektmitarbeiter_innen und bei Radiopaper 7
zudem Lehrer_innen, die Unterrichtsmodule von DiaLog in ihrem Unterricht erprobt haben
und Gber ihre Erfahrungen sprechen. Zudem stehen Radiopapers, die von Lernenden aus
Osterreich und Tschechien aufgenommen wurden, zur Verfiigung (= Lernenden-
Radiopapers), in denen die Radiodiskussionen aus den Unterrichtsmodulen von Dialog
durchgefiihrt und die Argumente der Lernenden mit der Offentlichkeit geteilt werden.

Entwickelt, umgesetzt und produziert wurden die Radiopapers vom Projektteam in
Kooperation mit Radiolgel Plzeri, dem Radiostudio der Padagogischen Fakultdt der
Westb6hmischen Universitat in Pilsen.

Alle Folgen stehen kostenlos als Stream zur Verfligung und kénnen auf allen Endgeraten
wie PCs, Laptops, Tablets und Smartphones abgespielt werden. Aufgerufen werden kénnen
die Streams Uber die Projektwebsite von Dialog: https://dialog.uni-graz.at/de/.

Insgesamt wurden sieben Folgen produziert:
Radiopaper 1: Uber das Projekt,Dialog— Schiiler_innen diskutieren
kontroverse Fragen zum Klimawandel“

Radiopaper 2: Argumentieren im Unterricht von Deutsch als Erst-, Zweit- und
Fremdsprache

Radiopaper 3: Rollenspiele im Unterricht von Deutsch als Erst-, Zweit- und
Fremdsprache

Radiopaper 4: Textprozeduren

Radiopaper 5: Die Reflexionstools fir die Sprachhandlung
des Argumentierens fur Lehrende

Radiopaper 6: Das Diagnosetool fiir die sprachliche Handlung des
Argumentierens in Lernertexten

Radiopaper 7: Die Module des Projekts Dialog im Einsatz. Berichte,
Erfahrungen und Perspektiven aus der Unterrichtspraxis
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Im Folgenden finden Sie eine detaillierte Ubersicht der einzelnen Podcastfolgen.

DiaLog-Radiopaper 1: Uber das Projekt ,,DiaLog — Schiiler_innen diskutieren kontroverse Fragen zum

Iu

Klimawande

Inhalt:

Das erste Dialog-Radiopaper gibt einen Uberblick {iber die Inhalte, Ziele, Aktivititen und Innovationen des
Projekts, die angestrebten Ergebnisse und stellt den aktuellen Forschungsstand in der Didaktik des
Argumentierens dar.

Link zum Stream: https://old.fpe.zcu.cz/knj/onas/Prehled/DialLog-Radiopaper-1.mp3

Mitwirkende:
Sabine Schmélzer-Eibinger (Universitat Graz, Osterreich)
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Stephan Schicker (Universitat Graz, Osterreich)
Britta Ehrig (NHL Stenden Hogeschool, Niederlande)
Jirgen Ehrenmaller (Westbéhmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
Technik und Schnitt: Radioigel Plzen
Musik: Jirka Stastny
Sprecher_innen Signation Projekt DialLog: Jitka Jedlickova, Tereza Tichackovd, Tomas Basl

Dialog-Radiopaper 2: Argumentieren im Unterricht von Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache

Inhalt:

Das zweite DiaLog-Radiopaper setzt sich mit dem Argumentieren im Unterricht von Deutsch als Erst-,
Zwei- und Fremdsprache auseinander und damit, wie man als Lehrer_in die Schiler_innen dabei
unterstiitzen kann, mindlich und schriftlich erfolgreich zu argumentieren.

Link zum Stream: https://old.fpe.zcu.cz/knj/onas/Prehled/Radiopaper-2 Argumentieren.mp3

Mitwirkende:
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Stephan Schicker (Universitat Graz, Osterreich)
Jirgen Ehrenmiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
Technik und Schnitt: Radioigel Plzen
Musik: Jirka Stastny
Sprecher_innen Signation Projekt DialLog: Jitka Jedlickova, Tereza Tichackovd, Tomas Basl

Dialog-Radiopaper 3: Rollenspiele im Unterricht von Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache

Inhalt:

Dialog-Radiopaper 3 beschéftigt sich mit Rollenspielen, ihrer Relevanz und ihrer Funktion bei der
Forderung des miindlichen und schriftlichen Argumentierens im Unterricht. Zudem wird beleuchtet, wie
sie in den Unterrichtsmodulen des Projekts DialLog eingesetzt werden. Mit eingebaut in die Sendung sind
Rollenspiele aus dem MultiDiaLog-Modul Fast Fashion.

Link zum Stream: https://old.fpe.zcu.cz/knj/onas/Prehled/Radiopaper-3 Rollenspiele.mp3

Mitwirkende:
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Jirgen Ehrenmiiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
Technik und Schnitt: Radioigel Plzen
Musik: Jirka Stastny
Sprecher_innen Signation Projekt DialLog: Jitka Jedlickova, Tereza Tichac¢kovd, Tomas Basl

Dialog-Radiopaper 4: Textprozeduren

Inhalt:

Dialog-Radiopaper 4 beschaftigt sich mit Textprozeduren und der Didaktik der Textprozeduren, die im
Projekt DialLog eine zentrale Rolle spielt. Ausgehend von einem Einblick in die Theorie wird die Briicke zur
Praxis geschlagen und gezeigt, welches Potenzial Textprozeduren in der sprachlichen Férderung von
Schiler_innen mit Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache haben und wie eine Didaktik der
Textprozeduren praktisch umgesetzt werden kann. Den Abschluss bilden zwei Berichte aus der Praxis des

Unterrichts in Deutsch als Zweitsprache und Deutsch als Fremdsprache.
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Link zum Stream: https://old.fpe.zcu.cz/knj/aktuality4/Radiopaper-4 final mixdown.mp3

Mitwirkende:
Sabine-Schmélzer-Eibinger (Universitat Graz, Osterreich)
Muhammed Akbulut (Universitit Graz, Osterreich)
Stephan Schicker (Universitat Graz, Osterreich)
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Jirgen Ehrenmller (Westbéhmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
Technik und Schnitt: Radiolgel Plzen
Musik: Jirka Stastny
Sprecher_innen Signation Projekt DiaLog: Jitka Jedlickova, Tereza Tichackova, Tomas Basl

Dialog-Radiopaper 5: Die Reflexionstools fiir die Sprachhandlung des Argumentierens fiir Lehrende

Inhalt:

Dialog-Radiopaper 5 setzt sich mit der Bedeutung des Reflektierens fiir Lehrende auseinander und stellt
die im Projekt DiaLog entwickelten Reflexionstools flr die Sprachhandlung des Argumentierens fir
Lehrende vor. Dabei wird auf deren Konzeption, Aufbau, Anwendungsmaéglichkeiten und Potenziale
eingegangen.

Link zum Stream: https://old.fpe.zcu.cz/knj/Radiopaper-5.mp3

Mitwirkende:
Britta Ehrig (NHL Stenden, Niederlande)
Muhammed Akbulut (Universitat Graz, Osterreich)
Jurgen Ehrenmiller (Westbéhmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
Technik und Schnitt: Radiolgel Plzen
Musik: Jirka Stastny
Sprecher_innen Signation Projekt DialLog: Jitka Jedlickova, Tereza Tichackova, Tomas Basl

DialLog-Radiopaper 6: Das Diagnosetool fiir die sprachliche Handlung des Argumentierens in
Lernertexten

Inhalt:

DialLog-Radiopaper 6 beschaftigt sich mit dem im Projekt DiaLog entwickelten ,Diagnosetool fir die
sprachliche Handlung des Argumentierens in Lernertexten” und erldutert dessen Aufbau, Zielsetzungen
und theoretischen Hintergriinde. Darliber hinaus wird gezeigt, wie mit dem Tool bei der Diagnose der
Sprachhandlung Argumentieren in Texten von Lerner_innen gearbeitet werden kann und welche
Potenziale es bietet.

Link zum Stream: https://old.fpe.zcu.cz/knj/aktuality4/Radiopaper-6 2 mixdown 01.mp3

Mitwirkende:
Victoria Reinsperger (Universitit Graz, Osterreich)
Britta Ehrig (NHL Stenden, Niederlande)
Jirgen Ehrenmuiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
Technik und Schnitt: Radiolgel Plzen
Musik: Jirka Stastny
Sprecher_innen Signation Projekt Dialog: Jitka Jedlickova, Tereza Tichackova, Tomas Basl

Dialog-Radiopaper 7: Die Module des Projekts Dialog im Einsatz. Berichte, Erfahrungen und
Perspektiven aus der Unterrichtspraxis

Inhalt:

Im DiaLog-Radiopaper 7 reflektieren Lehrer_innen aus den Niederlanden, Osterreich und Tschechien, die
die im Projekt DiaLog entwickelten Materialien in ihrem Unterricht erprobt haben, ihre Erfahrungen mit
diesen und erzdhlen aus ihrer Unterrichtspraxis.

Link zum Stream: https://old.fpe.zcu.cz/knj/onas/Prehled/radiopapers/radiopaper-7

Mitwirkende:
Marek Brozek (Krizik-Gymnasium, Pilsen/Tschechien)
Jeanette Bansema (Christliches Gymnasium Beyers Naudé, Leeuwarden/Niederlande)
Dagmar Dindova (Gymnaisum Blovice, Blovice/Tschechien)
Jirgen Ehrenmiller (Westbohmische Universitat in Pilsen, Tschechien)
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Johanna Dam (OSG OVO Frysaln Noord, Leeuwarden/Niederlande)
Vladislav Janouskovec (Kirchliches Gymnasium Pilsen, Pilsen/Tschechien)
Lenka Prunerova (Kirchliches Gymnasium Pilsen, Pilsen/Tschechien)
Andre Schmahl (Osterreichisches Gymnasium, Prag/Tschechien)
leteke Schoonbek-Havinga (Alfa-College Hogeveen, Hogeveen/Niederlande)
Alexandra Tamand| (BRG Stubenbastei, Wien/Osterreich)
Technik und Schnitt: Radiolgel Plzen
Musik: Jirka Stastny
Sprecher_innen Signation Projekt DiaLog: Jitka Jedlickova, Tereza Tichackova, Tomas Basl

Lernenden-Radiopaper

Ein Anliegen des Projekts DiaLog war es auch, dass Schiiler_innen in einen echten Diskurs
zum Klimawandel treten konnen, der nicht an der Klassenzimmertir endet. Ein Forum
dafiir bieten die Lernenden-Radiopapers, in denen Lernende aus Osterreich und
Tschechien ausgehend von der in den Unterrichtsmodulen angeleiteten Radiodiskussion
sechs Radiosendungen zu einer kontroversen Frage des Klimawandels gestaltet haben.
Diese Lernenden-Radiopaper stehen auf der Projekthomepage als Stream zur Verfligung
(https://dialog.uni-graz.at/de/radiopapers/).
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Kapitel 7: Trainingsmodule

Im Rahmen des Projektes wurden drei Trainingsmodule als Professionalisierungsangebot
entwickelt. Sie bestehen jeweils aus drei bis vier Themenbldcken und richten sich jeweils
an Vortragende in der Aus-, Fort- und Weiterbildung von (angehenden) Lehrer_innen in
den Lernkontexten Deutsch als Erst-, Zweit- und Fremdsprache. Sie enthalten alle
Informationen und Materialien wie z.B. kommentierte PowerPoint Prasentationen und
Audiodateien, die benétigt werden, um den didaktischen Ansatz Dialog zu vermitteln und
auf den Einsatz der Unterrichtsmodule vorzubereiten.

Interessierte Lehrer_innen kénnen sich auch selbststindig mit den Trainingsmodulen
fortbilden und auf die Umsetzung der Module in ihrem Unterricht vorbereiten.

7.1. Konzeption und Aufbau

Jedes Trainingsmodul vermittelt theoretische Ausgangspunkte und Grundlagen sowie
praktische Anleitungen, mit denen Lehrer_innen in der Fort- und Weiterbildung und
angehende Lehrer_innen in der Ausbildung auf den Einsatz der Unterrichtsmodule des
Projekts Dialog vorbereitet werden koénnen. Die drei bis vier Themenblécke je
Trainingsmodul kénnen in Prasenz oder online durchgefiihrt werden, in einer Reihe von
Einheiten an unterschiedlichen Tagen oder an einem Fortbildungstag. Die Trainingsmodule
bauen aufeinander auf:

Trainingsmodul 1 gibt in Themenblock 1 und 2 einen Uberblick Giber das Projekt
Dialog und beschaftigt sich ausgehend von einer theoretischen Kldrung des
Begriffs Argumentieren mit einer Didaktik des Argumentierens sowie damit, wie
Lehrer_innen ihren Unterricht zum Argumentieren reflektieren koénnen. Der
Themenblock bietet eine Anndherung an den didaktischen Ansatz Dialog und
dessen beide Aufgabenarrangements MultiDiaLlog und MonoDialog.

Trainingsmodul 2 fokussiert auf die beiden Aufgabenarrangements MultiDialog
und MonoDialog, erlautert ihren Aufbau und fuhrt in das praktische Arbeiten mit
den Unterrichtsmodulen von DialLog ein.

Trainingsmodul 3 beschéftigt sich mit der Diagnose der sprachlichen Handlung des
Argumentierens. Es erldutert das im Projekt DiaLog entwickelte ,Diagnosetool fir
die Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten’ (siehe Kapitel 4) und
bereitet Teilnehmer_innen auf dessen Einsatz vor.

Selbststudienanteile: E-Lectures
Die Trainingsmodule enthalten Selbststudienanteile: Die sogenannten E-Lectures werden
von den Teilnehmer_innen selbststandig bearbeitet, nach einem Themenblock bzw. im

Falle eines Fortbildungstages zwischen zwei Themenbldcken. Sie bilden die
Nachbereitungsphase bzw. auch teilweise eine Vorbereitungsphase.
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Folgende Trainingsmodule und ihre Themenblécke stehen kostenlos zum Download auf
der Projektwebsite von DialLog zur Verfligung: https://dialog.uni-graz.at/de/.

Trainingsmodul 1: Argumentieren férdern

Themenblock 1: Uber das Projekt Dialog
Themenblock 2: Argumentieren im Unterricht
Themenblock 3: MonoDialLog und MultiDialog

Trainingsmodul 2: Diskutieren und schriftliches Argumentieren
Themenblock 1: MonoDialog |
Themenblock 2: MonoDialog Il
Themenblock 3: MultiDialLog |
Themenblock 4: MultiDiaLog Il

Trainingsmodul 3: Die Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten einschitzen
Themenblock 1: Das Diagnosetool fir die Sprachhandlung des Argumentierens in
Lernertexten im Uberblick
Themenblock 2: Beispieldiagnose mit dem Diagnosetool
Themenblock 3: Ausprobieren des Diagnosetools

Jedes Trainingsmodul enthalt fiir den Einsatz aufbereitete Materialien fur Vortragende, die
Uber die die jeweilige Benutzeroberfliche auf der Projektwebsite von Dialog zum
Download zur Verfiigung stehen. Die Benutzeroberflichen bieten unter dem Punkt
»Einfihrende Informationen fiir Vortragende” zudem Materialien, die sich Vortragende
durchlesen sollten, bevor sie mit dem Trainingsmodul bzw. den einzelnen Themenblécken
arbeiten. So kdénnen sie sich mit dem jeweiligen Thema vertieft vertraut machen.

Die drei Themenbldcke bieten neben den jeweils thematisierten Materialien des Projekts
Dialog auch immer eine Power Point Prasentation mit Kommentaren fiir Vortragende und
Arbeitsauftrage fiir die Teilnehmer_innen. Die Kommentare kénnen beinhalten:

Inhalt: Kurzbeschreibung der Inhalte und der Ziele der Folien

Kommentar: wesentliche Informationen zu den Themen der Folien
Hintergrundinformation: Hintergrundinformationen zu den Inhalten auf den
Folien

Zur Anleitung: Anleitungen fiir Aktivitditen, die mit den Teilnehmer_innen
durchgefihrt werden

Hier zwei Beispielfolien aus den PowerPoints inklusive der Kommentarspalte.
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7.2. Uberblick iiber die einzelnen Trainingsmodule

7.2.1. Trainingsmodul 1: Argumentieren fordern

Modulbeschreibung

Die Teilnehmer_innen erhalten im ersten Trainingsmodul (bestehend aus drei
Themenblécken) einen Uberblick tiber das Projekt Dialog, beschiftigen sich mit einer
Definition des Argumentierens, den Herausforderungen, die es an Schiiler_innen stellt, und
der Frage, inwiefern das miindliche Argumentieren eine Briicke zum schriftlichen
Argumentieren bildet. Mit den im Projekt entwickelten Reflexionstools werden sie zudem
angeleitet, ihre bisherigen Erfahrungen mit der Foérderung des Argumentierens im
Unterricht von Deutsch als Erst- und/oder Zweit- und/oder Fremdsprache zu reflektieren.
Des Weiteren lernen die Teilnehmenden einen neuen Ansatz zur Forderung des
Argumentierens mit zwei unterschiedlichen Aufgabenarrangements kennen:
monoperspektivisches  Argumentieren  (MonoDialog) und multiperspektivisches
Argumentieren (MultiDialog).

Das Trainingsmodul finden Sie auf der Projekt-Website: https://dialog.uni-graz.at/de/.

Themenblock 1: Uber das Projekt Dialog

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 1 bekommen die Teilnehmer_innen nach
einer Kennenlernaktivitat einen Uberblick (iber das Projekt Dialog.

Dauer: ca. 45 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen die Rahmenbedingungen des Projekts DialLog.
Die Teilnehmer_innen kennen die wesentlichen Ziele und den didaktischen
Ansatz des Projekts DiaLog mit seinen unterschiedlichen Aufgabenarrangements.
Die Teilnehmer_innen kennen die im Projekt entwickelten Materialien.

Themenblock 2: Argumentieren im Unterricht

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 2 beschéftigen sich die Teilnehmer_innen mit
dem Argumentieren im Unterricht. Ausgehend von einer Definition des Begriffs diskutieren
sie mogliche Herausforderungen fiir Schiiler_innen und reflektieren ihre bisherigen
Erfahrungen mit dem Argumentieren in ihrer eigenen Unterrichtspraxis anhand des im
Projekt entwickelten Reflexionstools. Sollten sich die Teilnehmer_innen noch in der
Ausbildung befinden und noch (ber (zu) wenig Unterrichtserfahrung verfiigen, dient das
Ausprobieren von Phase | des Reflexionstools | und ausgewahlter Fragen des
Reflexionstools Il dem Kennenlernen eines zukiinftig wertvollen Instruments fir die
Reflexion und Weiterentwicklung des eigenen Unterrichts zum Argumentieren.

Dauer: ca. 180 min.

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen eine gdngige Definition des Argumentierens in der
Sprachdidaktik und kénnen diese an einem Beispiel erlautern.
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Die Teilnehmer_innen sind sich der Herausforderungen bewusst, die das
Argumentieren an Schiiler_innen stellt.

Die Teilnehmer_innen sind sich der Bedeutung des Argumentierens fiir die aktive
Teilhabe an der Gesellschaft und gesellschaftlichen und politischen Diskursen
bewusst.

Den Teilnehmer_innen ist die Bedeutung des vorgelagerten mindlichen
Argumentierens fiir das schriftliche Argumentieren bewusst und sie kénnen diese
erklaren und begriinden.

Die Teilnehmer_innen kennen die Reflexionstools des Projekts DiaLog und
kdénnen sie fir sich nutzen.

Die Teilnehmer_innen reflektieren ihre bisherigen Erfahrungen mit dem
Argumentieren in ihrer eigenen Unterrichtspraxis.

Themenblock 3: MonoDialog und MultiDialLog

Themenblockbeschreibung: Themenblock 3 fiihrt die Teilnehmer_innen in das
monoperspektivische dialogische Argumentieren (MonoDialog) und in das
multiperspektivische  dialogische  Argumentieren (MultiDiaLlog)  ein. Diese
Aufgabenarrangements sind Teil des didaktischen Ansatzes DiaLog. Themenblock 3 legt die
Grundlagen fir das Trainingsmodul 2, in denen MonoDialog und MultiDialog im Fokus
stehen.

Fiir die in diesem Themenblock enthaltene und von den Teilnehmer_innen zum
Ausprobieren angedachte Positionierungsaktivitdt gibt es eine Variante mit einer
Positionierung im Unterrichtsraum und eine Variante fir den Onlineunterricht bzw.
ungiinstige rdumliche Gegebenheiten, die eine Positionierung im Raum nicht ermoglichen.
Daher gibt es von der PowerPoint Prasentation ebenfalls zwei Varianten. Die Prdsenz-
Variante enthalt auch Aufwarmibungen fir das Spielen bzw. in diesem Fall fiir die
Positionierung in einer Rolle. Da diese Ubungen online nicht funktionieren, finden sie sich
in der Online-Variante der PowerPoint Prdsentation nicht.

In diesem Themenblock gibt es keinen Selbststudienanteil.

Dauer: ca. 45 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen die beiden Aufgabenarrangements MonoDialog
und MultiDialog.
Die Teilnehmer_innen kennen das Potenzial von multiperspektivischem
Argumentieren.
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7.2.2. Trainingsmodul 2: Diskutieren und schriftliches Argumentieren

Modulbeschreibung

Die Teilnehmer_innen beschéftigen sich im zweiten Trainingsmodul (bestehend aus vier
Themenblécken) mit den beiden Aufgabenarrangements MonoDialog und MultiDialog
des didaktischen Ansatzes Dialog und damit, wie mit den Unterrichtsmaterialien von
DialLog miindliches und schriftliches Argumentieren im Unterricht von Deutsch als Erst-,
Zweit- und Fremdsprache gefordert werden kann. Sie lernen den Aufbau der nach diesen
gestalteten Unterrichtsmodulen jeweils an einem Beispiel kennen, erhalten einen
theoretischen Uberblick iiber das Textprozedurenkonzept und dessen didaktische
Potenziale sowie dessen praktische Umsetzung im didaktischen Ansatz DialLog in Form der
Stiutzgeriste fiir das miindliche und das schriftliche Argumentieren. AnschlieRend
probieren sie verschiedene Aktivitaten der Unterrichtsmodule selbst aus. Am Ende des
Trainingsmoduls verfassen die Teilnehmer_innen selbst einen argumentativen Text.

Die vier Themenblécke kénnen in Prasenz oder online durchgefiihrt werden, in einer Reihe
von Einheiten an unterschiedlichen Tagen oder an einem Fortbildungstag.

Die Themenblocke 2 und 4 enthalten Selbststudienanteile: Die sogenannten E-Lectures
werden von den Teilnehmer_innen selbststiandig bearbeitet, nach einem Themenblock
bzw. im Falle eines Fortbildungstages zwischen zwei Themenblocken.

Das Trainingsmodul finden Sie auf der Projekt-Website: https://dialog.uni-graz.at/de/.

Themenblock 1: MonoDialog |

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 1 setzen sich die Teilnehmer_innen mit dem
Aufgabenarrangement MonoDialog des didaktischen Ansatzes Dialog und dem
monoperspektivischen Argumentieren auseinander und lernen dessen Phasen und den
Aufbau der MonoDialog-Unterrichtsmodule anhand eines Beispiels (,Fast-Fashion: Sollen
wir alle auf Fast-Fashion verzichten?“) kennen. Sie probieren unterschiedliche Aktivitaten
selbst aus.

Es kann auch ein anderes MonoDialog-Modul gewahlt werden. Die Materialien des
Trainingsmoduls fokussieren jedoch nur auf das Modul ,, Fast-Fashion”.

In diesem Themenblock gibt es keinen Selbststudienanteil.

Dauer: ca. 90 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen das Aufgabenarrangement MonoDialog.
Die Teilnehmer_innen kennen den Aufbau der einzelnen MonoDialog-
Unterrichtsmodule.
Die Teilnehmer_innen kennen als Beispiel fiir die MonoDiaLog-Module das Modul
,Fast-Fashion: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten” und wissen, wie sie es
im Unterricht in ihrem Lernkontext (DaE und/oder DaZ oder DaF) einsetzen
kénnen.
Die Teilnehmer_innen kennen das Textprozedurenkonzept.
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Die Teilnehmer_innen kennen Mdoglichkeiten der Férderung des miindlichen
Argumentierens im Unterricht ausgehend von den Unterrichts-Modulen von
Dialog.

Themenblock 2: MonoDialog Il

Themenblockbeschreibung: Themenblock 2 setzt Themenblock 1 fort und fiihrt dabei die
Teilnehmer_innen in das Textprozedurenkonzept ein. Gezeigt wird auch, wie dieses in den
Unterrichtsmodulen von DiaLog in Form des Stlitzgerists flr das miindliche Argumentieren
praktisch umgesetzt wurde.

Es kann auch ein anderes MonoDialog-Modul gewahlt werden. Die Materialien des
Trainingsmoduls fokussieren jedoch nur auf das Modul ,,Fast-Fashion”.

Der Themenblock enthdlt eine E-Lecture als Selbststudienanteil im Anschluss an die
Prasenzeinheit. Sie umfasst zwei Aufgaben: Bei der ersten sehen sich die
Teilnehmer_innen die optionalen Zusatzmaterialien fir die Unterrichtsmodule des
Projekts DiaLog durch und lberlegen, inwiefern diese fiir die Umsetzung im Unterricht
nitzlich sein kdnnen.

Die zweite Aufgabe bereitet den Themenblock 3 vor, der sich mit dem
Aufgabenarrangement MultiDialog beschaftigt, bei dem Rollenspiele eine zentrale Rolle
spielen. Die Teilnehmer_innen héren einen Audioinput zu Rollenspielen und bearbeiten
davon ausgehend Arbeitsauftrage. In der darauffolgenden Einheit muss zu Beginn Zeit
eingeplant werden flir einen gemeinsamen Austausch tber die Ergebnisse.

Dauer: 90 min, E-Lecture: 60 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen das Aufgabenarrangement MonoDialog.
Die Teilnehmer_innen kennen den Aufbau der einzelnen MonoDialog-
Unterrichtsmodule.
Die Teilnehmer_innen kennen als Beispiel fiir die MonoDialog-Module das Modul
,Fast-Fashion: Sollen wir alle auf Fast-Fashion verzichten” und wissen, wie sie es
im Unterricht in ihrem Lernkontext (DaE und/oder DaZ oder DaF) einsetzen
kénnen.
Die Teilnehmer_innen kennen das Textprozedurenkonzept

Themenblock 3: MultiDialog |

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 3 setzen sich die Teilnehmer_innen mit dem
Aufgabenarrangement MultiDialog des didaktischen Ansatzes Dialog und dem
multiperspektivischen Argumentieren auseinander und lernen dessen Phasen und den
Aufbau der MultiDialog-Unterrichtsmodule anhand eines Beispiels (MultiDialLog-
Unterrichtsmodul , Insektenburger: Sollen wir zukinftig Insektenburger essen?“) kennen.
Sie probieren unterschiedliche Aktivitaten selbst aus.

Es kann auch ein anderes MultiDiaLog-Modul gewahlt werden. Die Materialien des
Trainingsmoduls fokussieren jedoch nur auf das Modul ,, Insektenburger”.

In diesem Themenblock gibt es keinen Selbststudienanteil.

Fiir den Onlineunterricht gibt es eine eigene, angepasste Power Point Prasentation.

Dauer: ca. 90 min
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Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen das Aufgabenarrangement MultiDialog.
Die Teilnehmer_innen kennen den Aufbau der einzelnen MultiDialLog-
Unterrichtsmodule.
Die Teilnehmer_innen kennen als Beispiel fur die MultiDiaLog-Module das Modul
»lnsektenburger: Sollen wir zuklnftig Insektenburger essen “ und wissen, wie sie
es im Unterricht in ihrem Lernkontext (DaE und/oder DaZ oder DaF) einsetzen
kénnen.
Die Teilnehmer_innen kennen das Textprozedurenkonzept.
Die Teilnehmer_innen kennen Mdglichkeiten der Férderung des miindlichen
Argumentierens im Unterricht ausgehend von den Unterrichts-Modulen von
Dialog.

Themenblock 4: MultiDialog Il

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 4 setzen sich die Teilnehmer_innen mit dem
Aufgabenarrangement MultiDialog des didaktischen Ansatzes Dialog und dem
multiperspektivischen Argumentieren auseinander und lernen dessen Phasen und den
Aufbau der MultiDialog-Unterrichtsmodule anhand eines Beispiels (MultiDialog-
Unterrichtsmodul ,Insektenburger: Sollen wir zukiinftig Insektenburger essen?“) sowie das
Stiutzgerlst zum schriftlichen Argumentieren kennen. Sie probieren unterschiedliche
Aktivitaten selbst aus.

Es kann auch ein anderes MultiDiaLog-Modul gewahlt werden. Die Materialien des
Trainingsmoduls fokussieren jedoch nur auf das Modul ,, Insektenburger”.

Der Themenblock enthdlt eine E-Lecture als Selbststudienanteil, bei der die
Teilnehmer_innen selbst einen argumentativen Text schreiben.

Fiir den Onlineunterricht gibt es eine eigene, angepasste PowerPoint Prasentation.

Dauer: ca. 90 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen das Aufgabenarrangement MultiDialog.
Die Teilnehmer_innen kennen den Aufbau der einzelnen MultiDialog-
Unterrichtsmodule.
Die Teilnehmer_innen kennen als Beispiel fiir die MultiDiaLog-Module das Modul
»lnsektenburger: Sollen wir zuklnftig Insektenburger essen “ und wissen, wie sie
es im Unterricht in ihrem Lernkontext (DaE und/oder DaZ oder DaF) einsetzen
kénnen.
Die Teilnehmer_innen kennen das Textprozedurenkonzept.
Die Teilnehmer_innen kennen Mdoglichkeiten der Férderung des miindlichen
Argumentierens im Unterricht ausgehend von den Unterrichts-Modulen von
Dialog.
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7.2.3. Trainingsmodul 3: Die Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten
einschatzen

Modulbeschreibung

Die Teilnehmer_innen beschéftigen sich im dritten Trainingsmodul (bestehend aus drei
Themenblécken) mit dem im Projekt Dialog entwickelten ,Diagnosetool fir die
Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten’. Sie lernen seine theoretischen
Grundlagen und Ausgangspunkte sowie seine Konzeption und seinen Aufbau kennen und
werden in die Arbeit mit dem Tool eingefiihrt. Sie probieren dieses selbst aus und
reflektieren den Diagnoseprozess gemeinsam.

Die drei Themenbldcke kdnnen in Prasenz oder online durchgefiihrt werden, in einer Reihe
von Einheiten an unterschiedlichen Tagen oder an einem Fortbildungstag.

Themenblock 1 enthalt einen Selbststudienanteil: Die sogenannte E-Lecture wird von den
Teilnehmer_innen selbststandig bearbeitet, nach einem Themenblock bzw. im Falle eines
Fortbildungstages zwischen zwei Themenbl6cken.

Das Trainingsmodul finden Sie auf der Projekt-Website: https://dialog.uni-graz.at/de/.

Themenblock 1: Das Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des Argumentierens in
Lernertexten im Uberblick

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 1 bekommen die Teilnehmer_innen einen
Uberblick {iber das ,Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des Argumentierens in
Lernertexten’. Sie lernen dessen Konzeption kennen und beschaftigen sich mit seiner
theoretischen Grundlage, dem Konzept der Textprozeduren, bzw. wiederholen dieses (es
wurde bereits in Trainingsmodul 2, Themenblock 2 anhand des Stiitzgerists fir das
mindliche Argumentieren erldutert) am Beispiel des Stiutzgerists fur das schriftliche
Argumentieren des Projekts Dialog.

Dieser Themenblock enthalt einen Selbststudienanteil: Die E-Lecture folgt im Anschluss an
die Prasenzeinheit und umfasst eine Aufgabe. Die Teilnehmer_innen erstellen ausgehend
von Radiopaper 6 ,Das Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des Argumentierens in
Lernertexten' ein Handout zu den Zielen des Diagnosetools, seiner Konzeption, den
Schritten der Diagnose und seinen Potenzialen fiir den Unterricht. Dabei vertiefen sie
einerseits die Inhalte des Themenblocks 1, bereiten sich aber auch bereits inhaltlich auf
den Themenblock 2 vor.

Dauer: ca. 90 min; E-Lecture: 60 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen verfiigen (iber einen Uberblick iiber das Diagnosetool fiir
die Sprachhandlung des Argumentierens in Lernertexten.
Die Teilnehmer_innen kennen das Textprozedurenkonzept als theoretischen
Ausgangspunkt des Diagnosetools.
Die Teilnehmer_innen wissen, was Lernersprache ausmacht, und kénnen
unterschiedliche Lernerformen benennen.
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Themenblock 2: Beispieldiagnose mit dem Diagnosetool

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 2 bekommen die Teilnehmer_innen anhand
einer Musterdiagnose gezeigt, wie sie mit dem ,Diagnosetool fir die Sprachhandlung des
Argumentierens in Lernertexten’ eine Diagnose durchfiihren und eine Riickmeldung an
die Schiiler_innen erstellen kénnen. Daflir wird auch darauf eingegangen, wie ein
gelungenes formatives Feedback formuliert wird.

Der Themenblock enthdlt keine E-Lecture als Selbststudienanteil.

Dauer: ca. 90 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen kennen den Aufbau des Diagnosebogens des
Diagnosetools.
Die Teilnehmer_innen kennen die einzelnen Schritte der Diagnose mit dem
Diagnosetool.
Die Teilnehmer_innen kennen den Ablauf einer Diagnose anhand eines Beispiels.
Die Teilnehmer_innen wissen, wie ein formatives Feedback erstellt wird.

Themenblock 3: Ausprobieren des Diagnosetools

Themenblockbeschreibung: In Themenblock 3 fihren die Teilnehmer_innen eine eigene
Diagnose mit dem ,Diagnosetool fiir die Sprachhandlung des Argumentierens in
Lernertexten’ durch und erstellen ein formatives Feedback. AnschlieBend reflektieren sie
gemeinsam die Arbeit mit dem Tool.

Fiir die Diagnose sollten die Teilnehmer_innen zwei Texte ihrer Schiiler_innen mitbringen.
Liegen ihnen keine vor, werden bei den Materialien dieses Themenblocks zwei angeboten.
Im Handbuch zum Projekt DiaLog finden sich noch weitere Schiilertexte.

In diesem Themenblock gibt es keinen Selbststudienanteil.

Dauer: ca. 90 min

Lernziele:
Die Teilnehmer_innen fiihren selbststandig an zwei Schiilertexten eine Diagnose
mit dem Diagnosetool durch.
Die Teilnehmer_innen reflektieren ihre Erfahrungen beim Einsatz des
Diagnosetools.
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